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Vorwort

Dem Schulbuch wird als Steuerungsinstrument und Angebot zur Umsetzung von
Lehrplaninhalten im Unterricht seit jeher ein hoher Stellenwert beigemessen. Wenngleich
die Bildungsmedienforschung in den Fachdidaktiken auf eine lange Tradition zurtickblicken
kann und es in Braunschweig ein eigenes Leibniz-Institut flr Internationale
Schulbuchforschung gibt, in dem insbesondere die gesellschaftswissenschaftlichen Facher
Geographie, Geschichte und Sozialwissenschaften im Fokus stehen, ist der konkrete
unterrichtliche Einsatz von Geographieschulblichern im Unterrichtsalltag weitestgehend
unerforscht.

Genau dieser Fragestellung widmet sich seit 2014 eine Arbeitsgruppe im Institut fiir Didaktik
der Geographie der Universitat Milinster. Dabei geht es zum einen um die Frage, welche
Schulbuchseiten und Schulbuchelemente (z. B. Autorentexte, Bilder und Graphiken,
Aufgaben) wie haufig von Geographielehrern im Unterricht eingesetzt werden, zum anderen
um die Frage, welche formal-institutionellen, didaktisch-methodischen und/oder subjektiven
Begrindungen die Geographielehrer fiir den Einsatz respektive Nicht-Einsatz der
Schulbuchelemente anfiihren. Die in samtlichen Teilen Gberzeugende Masterarbeit von Frau
Franziska Kleiner stellt in diesem Kontext eine wichtige Pionierarbeit dar, die vielfaltige
Anregungen fiir weiterfihrende Forschungsprojekte enthalt.

Minster, den 18. August 2015

Michael Hemmer
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Abstract

The classic schoolbook is a central element for teaching geography. Still there are very
few insights about the actual utilization of this source of information and materials in
class. To examine the application of the materials provided by the book and the
underlying reasons, this study uses quantitative and qualitative methods. For this
purpose teachers are sounded on their individual schoolbook utilization by a
guestionnaire and interviews based on the results. The outcome shows that teachers
clearly prefer using illustrations to working with texts. In their opinion acquiring
information independently is an important skill and appears to be more lasting. By
contrast texts present all the information summarized and reduce the pupils own
performance in the learning process. Within all types of materials the illustrations
graphics and tables are the most preferred among the interviewed teachers.

Keywords
Schulbuch, Geographieunterricht, Schulbuchnutzung, Praxiseinsatz
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1 Einleitung

Schulblicher und Schulunterricht sind in unseren Képfen untrennbar miteinander verknipft. Jeder
besitzt Erinnerungen an jene aus seiner eigenen Schulzeit und hat dort, mit groRer Wahrscheinlich-
keit, eine Vielzahl von Blichern unterschiedlicher Typen, Facher und Jahrgangsstufen kennengelernt.
Heute sind Schulblicher, Geographieschulbiicher eingeschlossen, langst nur noch ein Teil eines gro-
Reren Medienverbundes. Aufgrund ihrer groBen Verbreitung und ihrer technisch einfachen Einsetz-
barkeit im Unterricht, gehoren sie jedoch auch aktuell noch immer zu den am haufigsten verwende-
ten Arbeitsmitteln (vgl. SITTE 2001, S. 447). Wenngleich das Schulbuch als unverzichtbar fir den Un-
terricht erscheint, so wird doch stetig Kritik an diesem Medium getibt (vgl. ERZNER 2013, S. 55). Kon-
gresse und Untersuchungen innerhalb der Schulbuchforschung und -entwicklung, sorgen fortlaufend
fir hitzige Debatten in Bezug auf dieses Thema (vgl. WEINBRENNER 1995, S. 21). Das Unterrichtsmedi-
um Schulbuch, steht also durchaus auch im Fokus der Forschung.

Obwohl in deutschen Schulen tagtaglich mit ihm gearbeitet wird (vgl. SANDFUCHS 2010, S. 11), finden
sich in der Literatur jedoch kaum Erkenntnisse zum tatsdchlichen Einsatz des Buchs im Unterricht
(vgl. RAUCH u. WURSTER 1997, S. 8; WEINBRENNER 1995, S. 25). Dabei wéaren eben solche Erkenntnisse
fir die Konzeption von Schulbiichern von auRerordentlicher Bedeutung (vgl. WEINBRENNER 1995, S.
25).

Um einen Beitrag zum Ausflillen dieser Forschungsliicke zu leisten, fokussieren sich die nachfolgen-
den Forschungsbemiihungen demnach auf folgende Fragestellung:

Wie haufig werden die einzelnen Inhalte und Strukturelemente! des Geographie-
schulbuchs im Unterricht eingesetzt und welche Grinde haben einen Einfluss auf ihre
Auswahl durch die Lehrkrafte??

Die Klarung der Forschungsfrage erfordert eine direkte Befragung von Erdkundelehrkraften. In die-
sem Zusammenhang ist es erforderlich, in zwei aufeinander aufbauenden Schritten zunachst die Hau-
figkeit des Schulbucheinsatzes und der enthaltenen Materialien zu klaren und im Anschluss daran,
die Ursachen fir die jeweiligen Entscheidungen zu hinterfragen. Ein besonderer Schwerpunkt liegt
hierbei auf dem Vergleich des Einsatzes der verschiedenen Strukturelemente. Dieses Forschungsvor-
haben soll beispielhaft an einem der in Nordrhein-Westfalen fiir Gymnasien zugelassenen Schulbi-
cher durchgefiihrt werden. Hierzu dient das Thema , Entwicklung der Weltbevdlkerung” aus dem
Band , Diercke Geographie 2“ des Westermann-Verlags. Die Untersuchung des Schulbucheinsatzes
auf der Ebene eines konkreten Schulbuchs, stellt ein Desiderat in der geographiedidaktischen For-
schung dar. Daher handelt es sich bei der vorliegenden Arbeit um ein Forschungsvorhaben mit explo-
rativem Charakter.

Die nachfolgende Arbeit gliedert sich in sieben Hauptabschnitte. Zunachst erfolgt eine theoretische
Anndherung an das ,,Schulbuch” als Unterrichts- und Forschungsgegenstand. Hinzu kommt ein Ver-
gleich der fiir Gymnasien in Nordrhein-Westfalen zugelassenen Schulbiicher hinsichtlich des Themas
»Entwicklung der Weltbevolkerung” (Kap. 2). Aufbauend auf diese Grundlagen, wird im Anschluss
daran die Fragestellung fiir die nachfolgende Untersuchung starker konkretisiert und in einzelne Teil-
forschungsfragen aufgegliedert (Kap. 3). Unter besonderer Berlicksichtigung der Teilfragen, wird im
Anschluss daran die methodische Vorgehensweise innerhalb der Untersuchung genauer erlautert.
Hierbei werden die Schritte der Wahl und der Konstruktion der Erhebungsinstrumente sowie die
Untersuchungsdurchfiihrung und Datenauswertung beschrieben (Kap. 4). Die Ergebnisse der Unter-

! Im Rahmen dieser Arbeit werden diesbeziiglich Texte, Bilder, Tabellen, Grafiken, Karten, Aufgaben und neue Medien
genauer betrachtet. Eine detailliertere Erlauterung der Begrifflichkeit und der darunter gefassten Elemente, erfolgt in Kap.
2.1.1.4.

2 Um eine bessere Lesbarkeit zu gewihrleisten, wird in der Arbeit durchgehend das generische Maskulinum verwendet.
Dies schlieRt weibliche Formen mit ein. Direkte Zitate sind von dieser Regelung ausgenommen.
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suchung werden nachfolgend jeweils gesondert fiir die quantitative und qualitative Erhebung darge-
stellt (Kap. 5) und gemeinsam mit dem Forschungsprozess einer Diskussion sowie einer kritischen
Reflektion unterzogen (Kap. 6). AbschlieRend werden die wichtigsten Erkenntnisse gesondert zu-
sammengefasst und ihre Relevanz fir die Schulbuchentwicklung beleuchtet (Kap. 7).

2 Theoretische Grundlagen und Forschungsstand

2.1 Schulbuch und Schulbuchforschung

2.1.1 Das Schulbuch als Unterrichtsgegenstand

Blicher spielen eine zentrale Rolle im Schulunterricht und lassen sich ebenso schlecht aus dieser Sze-
nerie wegdenken, wie die Lehrkraft selbst (vgl. HACKER 1980, S. 7). Im Folgenden soll das Schulbuch
zunachst im Hinblick auf seine Entwicklung genauer betrachtet werden. Im Anschluss daran erfolgen
ein Versuch der Anndherung an eine Definition der Begrifflichkeit ,Schulbuch” sowie ein Blick auf die
Funktionen und Aufgaben, die es innehat. AbschlieRend werden Aufbau und Gestaltung des Unter-
richtselements genauer beleuchtet.

2.1.1.1 Die Entwicklung des Schulbuchs im Wandel der Zeit

Das menschliche Wissen wurde lange Zeit durch miindliche Uberlieferung weitergegeben, so auch
noch in der griechischen und rémischen Kultur. Erst der zunehmende Abstraktionsgrad der Inhalte
und die Anforderung der standigen Verfiigbarkeit des Wissens, machten Formen der Notierung not-
wendig. Bisweilen noch nicht als Schulbuch, aber als Lehrtexte, konnen hier die Schriften von Marcus
Pecato (234-149 v. Chr.) genannt werden, in denen er fir seinen Sohn Anweisungen zu Themen wie
Gesundheitspflege, Landwirtschaft oder sittlichen Regeln festgehalten hat. Auf diese Weise wurde
die Verbreitung von Lehre an ein Medium delegiert und machte die Anwesenheit des Urhebers nicht
langer notwendig. Zudem ermaoglichte das Festhalten des Wissens in Form von Schrift ,verschiedene
Methoden, wie Heranziehen von anderen Textpassagen, Gegenliberstellungen von inhaltlich dhnli-
chen Texten, Vorblenden und Rickblenden im Text, kurzum: Interpretationen” (HACKER 1980, S. 9).

Das eigentliche Nachdenken (ber das Schulbuch als Medium des Lehrens und Lernens, beginnt je-
doch erst mit der Erfindung des Buchdrucks mit beweglichen Lettern durch Johannes Gutenberg
(1397-1468) (vgl. WIATER 20033, S. 1). Dies machte es moglich, aus Gedrucktem Blicher zu fertigen,
sie zu vervielfdltigen und zu vertreiben. Die Blicher waren zwar zunachst nicht eigens fir den Lern-
zweck gemacht, fanden jedoch fast ausschlieBlich in Latein- und Klosterschulen Verwendung. Schule
kann in dieser Zeit, hin bis zum Beginn des 16. Jahrhunderts, mit dem Umgang mit Texten gleichge-
setzt werden (vgl. HACKER 1980, S. 9).

Ein weiterer Schritt zum heutigen Schulbuch, fand im 16. Jahrhundert mit der Aufnahme von Realien
in den Lehrplan statt (vgl. ebd., S. 10). Am Anfang der modernen Schulbuchtheorie, steht hier vor
allem Johann Amos Comenius (1592-1670), Autor des ,Orbis sensualium pictus” und der ,Janua lin-
guarum resersata”, zweier jahrhundertelang im Unterricht verwendeten Schulblicher (vgl. WIATER
20033, S. 1). Comenius forderte mit Sachen statt mit Worten umzugehen. Die Welt der Sachen war
zwar eine Welt auBerhalb des Schulbuchs, die Bilicher hatten mit dieser Forderung jedoch keines-
wegs ausgedient. Zum einen waren viele Bereiche des Lehrplans weiterhin auf Text- und Sprachquel-
len angewiesen, zum anderen war auch im Realienunterricht die Begegnung mit den realen Gegen-
standen nur in wenigen Fallen moglich. Comenius griff daher auf Bilder zuriick. Diese ermdglichten
es, viel unmittelbarer als Texte, die Welt festzuhalten, zu betrachten und zu analysieren. Zudem war
es jetzt mit Hilfe der Blicher moglich, das raumlich Ferne in einfacher Form verfligbar zu machen.
Weiterhin erhob Comenius die Forderung, Blicher eigens fiir Kinder zu schreiben. Von diesem Punkt
an kann von Schulblichern ,,im heutigen Sinne” gesprochen werden (vgl. HACKER 1980, S. 10). Bis in
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das 19. Jahrhundert hinein, blieben die Lehrmaterialien jedoch sehr heterogen (vgl. HILLER 2012, S.
117).

Mit der Verrechtlichung und Angleichung von Normen innerhalb der Schulbildung in den deutschen
Landern im 19. Jahrhundert, riickte das Schulbuch auch in das Blickfeld der Bildungspolitik und der
Schulverwaltung. Das hier geweckte Interesse an der Steuerung von Schulbildung (iber die Zulassung
von Schulbichern, ist auch heute noch prasent. Einer jingeren Veranderung unterlagen die Schulbi-
cher in den 1960- und 1970er Jahren durch den Wandel des Bildungs- und Padagogikverstandnisses.
Neben der verstarkten wissenschaftlichen Aufbereitung sollte auch das selbststandige Arbeiten und
Urteilen der Schiiler® ausgebaut werden, was sich in der vermehrten didaktischen Gestaltung der
Blicher niederschlug (vgl. HILLER 2012, S. 118 f.).

Das Schulbuch hat in seiner Entwicklung bis zur Gegenwart einen starken Wandel durchlaufen, der
noch immer anhélt. Denn angesichts der neuen Medien und Lernumgebungen, wie CD-Rom, DVD
oder Internet, muss heute erneut die Frage danach gestellt werden, was ein Schulbuch ist und wel-
che Funktionen es erfillt (vgl. WIATER 20033, S. 1).

2.1.1.2 Begriffsbestimmung

In den Katalogen der Schulbuchverlage findet man eine Vielzahl verschiedenster didaktischer Medien
in Buchform. Diese Vielfalt lasst es kaum zu, all die Medien ohne Differenzierung unter dem Begriff
»,Schulbuch” zusammenzufassen und erschwert somit auch eine eindeutige Begriffsbestimmung (vgl.
STEIN 2003, S. 24 f.). So findet sich weder in der fachlichen, noch in der didaktischen Literatur eine
eindeutige Definition (vgl. THONEBOHN 1995, S. 9). Beim Versuch der Begriffsbestimmung ist es daher
moglich, sich dem Thema von verschiedenen Seiten aus anzunahern.

Die Verordnung zur Zulassung von Lehrmitteln des Bayrischen Staatsministeriums fir Unterricht und
Kultus, definiert Schulblicher vorrangig unter inhaltlich-funktionalem Gesichtspunkt. Hierzu zdhlen
Aspekte wie die Orientierung am Lehrplan, Aufbau und Zweck des Schulbuchs sowie die Stofffiille
(vgl. BATZNER 2006, S. 17):

,Schulblcher im Sinn von Art. 21 Abs. 2 BaySchFG sind Druckerzeugnisse, die

1. eigens flr Unterrichtszwecke zur Erreichung der in den Lehrpldanen festgelegten Lernziele
herausgegeben sind,

2. die zum Lernergebnis fiihrenden Uberlegungen, Ab- und Herleitungen darlegen,

. als Lehr- und Nachschlagewerk dienen und

4. fir ein bestimmtes Unterrichtsfach den gesamten Stoff eines Schuljahres oder Halbjahres
enthalten, wenn nicht zwingenden fachliche oder padagogische Griinde einen geringeren
oder vermehrten Stoffumfang erfordern [...]“ (ebd., S. 17).

w

Ein anderer Ansatz ist die Unterscheidung von Schulbiichern in Bezug auf die Anordnung der Lernin-
halte (vgl. ebd., S. 17). WIATER (20033, S. 1 f.) unterscheidet zwischen Schulbiichern im eigentlichen
und im weiteren Sinne:

,Unter einem Schulbuch versteht man im engeren Sinne ein iberwiegend fiir den Unter-
richt verfasstes Lehr-, Lern- und Arbeitsmittel in Buch-, Broschiireform sowie Loseblatt-
sammlungen, sofern diese einen systematischen Aufbau des Jahresstoffes eines Schulbuchs
enthalten; im weiteren Sinne zahlen zum Schulbuch auch Werke mit blof$ zusammengestell-
tem Inhalt wie Lesebiicher, Liederblicher, die Bibel, Atlanten und Formelsammlungen®
(ebd., S.11.).

Dieser Definitionsansatz macht deutlich, dass sich verschiedene Typen von Schulbiichern benennen
lassen und diese, abhangig vom jeweiligen Schulfach, sehr unterschiedlich aussehen kénnen. Fiir eine
ndhere Betrachtung des Faches Geographie, soll daher der Fokus in den Bereich der Gesellschafts-

3 Um eine bessere Lesbarkeit zu gewihrleisten, wird in der Arbeit durchgehend das generische Maskulinum verwendet.
Dies schlieRt weibliche Formen mit ein. Direkte Zitate sind von der Regelung ausgenommen.
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wissenschaften gelegt werden. SITTE (2001, S. 450) fuhrt diese auf drei Grundtypen zurlick: Lehr-,
Lern- und Arbeitsblcher. ScHILLER (2005) flugt dem den Typ der Merk- und Prifungsbiicher hinzu.
Diese Schulbuchtypen sollen im Folgenden genauer erlautert werden.

a. Lehrbiicher bieten den Stoff in Form eines fertigen Ergebnistextes an und geben die Sach-
verhalte nach einem bestimmten sachbezogenen Schema wieder. In diese Kategorie fallen
auch die friheren Landerkundlichen Werke. Die Hauptfunktion der Lehrbicher liegt im
wiederholten Nachlesen der Inhalte aus dem Frontalunterricht und zum Vorbereiten auf
Prifungen Gber ebendiese (vgl. SITTE 2001, S. 450).

b. Auch Lernbiicher stellen die Inhalte primar sachorientiert da. Diese werden durch textliche
Darstellungen des Autors und durch erganzende Bilder prasentiert. Das Lernbuch ist vor-
rangig fur die Verwendung in der hauslichen Arbeit gedacht und soll den Schiilern die Un-
terrichtsinhalte erneut in Erinnerung rufen und beim Aufnehmen und Lernen helfen. Dies
geschieht in der Regel durch Fragen und Aufgaben, die dem Text vorangestellt, oder am
Textende angefiigt sind (vgl. ebd., S. 451).

c. Arbeitsbiicher beruhen auf der Einsicht, dass selbst erarbeitete Erkenntnisse nachhaltiger
im Gedéachtnis haften bleiben als angelernte. Die selbststandige Auseinandersetzung mit
dem Buch, soll dabei nicht nur die Behaltensleistung erhéhen, sondern auch methodische
Fertigkeiten schulen. Zu diesem Zweck besteht das Buch nicht nur aus fertigen Ergebnistex-
ten, sondern stellt eine Vielzahl von Arbeitsunterlagen verschiedenster Formen, wie Text-
ausschnitte, Tabellen, Bilder oder Graphiken bereit, anhand derer die Schiiler eigenstandig
zum Ergebnis kommen konnen. Haufig ist dem Arbeitsbuch zudem ein Begriffslexikon mit
der Erklarung der verwendeten Fachbegriffe angefligt (vgl. ebd., S. 452). Dadurch, dass der
sachliche Textanteil zuricktritt, l1dsst das Arbeitsbuch mehr Freiraum fir intrinsische Moti-
vation, Eigeninitiative, Selbststandigkeit und Reflexion (vgl. SCHILLER 2005).

d. Unmittelbar zur Priifungsvorbereitung dient das Merk- und Priifungsbuch. Daher ist es we-
niger fir den Unterrichtseinsatz, sondern eher fiir die hdusliche Vorbereitung gedacht. In
Merkbiichern finden sich die wesentlichen Inhalte ohne ausfiihrliche, klarende Texte in
komprimierter Form wieder. Priifungsbiicher bieten den Schilern eine Sammlung von Pri-
fungsaufgaben mit oder ohne Lésungen (vgl. ebd.).

Idealtypische Arbeitsbiicher konnten sich bisher im Unterricht nicht durchsetzen, was moglicher-
weise auch in den hohen fachwissenschaftlichen und methodischen Anforderungen an die Lehrkrafte
begrindet liegt (vgl. SITTE 2001, S. 453). Bei den Lernmitteln, die heute im Unterricht zum Einsatz
kommen, handelt es sich iberwiegend um Mischformen oder auch Mehrzweckbicher, die versu-
chen, moglichst viele Leistungen der einzelnen Buchtypen zu vereinen. So finden sich neben sachli-
chen Lehrtexten, verschiedenste Arbeitsmaterialien, aber auch Fragen und Aufgaben. Auf diese Wei-
se dienen Mehrzweckbilcher sowohl den Lehrkraften zur Vorbereitung und zum Einsatz im Unter-
richt, als auch den Schiilern zur hauslichen Nachbereitung und Priifungsvorbereitung (vgl. SCHILLER
2005).

Wie lassen sich anhand dieser Grundlagen nun die Schulbiicher des Geographieunterrichts einord-
nen? Das Geographieschulbuch gehort nach der Definition von WIATER (20033, S. 1) in die Kategorie
der ,Schulbiicher im eigentlichen Sinne” (vgl. THONEBOHN 1995, S. 11). Schulblicher bestehen jedoch
schon seit langerem nicht mehr nur aus einem Buch als Medium, sondern haufig aus Schiilerband,
Lehrerband und einer Arbeitsmappe, die gemeinsam das Unterrichtswerk bilden (vgl. RAUCH u. WURs-
TER 1997, S. 24). Auch ,Schulblicher im weiteren Sinne” sind ein fester Bestandteil der im Geogra-
phieunterricht verwendeten Medien. In der fachdidaktischen Literatur wird der Atlas schon seit dem
19. Jahrhundert in Kombination mit dem Geographieschulbuch erwadhnt. Arbeitsblatter, Overhead-
Projektor, Video, PC und Internet aber kamen erst spater hinzu (vgl. SITTE 2001, S. 447). Aufgrund der
Aktualitdt und der Moglichkeit des Zugriffs auf Inhalte, die das Schulbuch nicht in ausreichendem
Umfang liefern kann, spielen die neuen Medien, dabei insbesondere CD, PC und Internet, eine immer
wichtigere Rolle im Unterricht (vgl. BATZNER 2006, S. 18 f.). Das Geographieschulbuch kann daher

4
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nicht langer nur als ein fir sich allein stehendes Medium bezeichnet werden, sondern ist vielmehr
Teil eines vielfaltigen Medienverbundes (vgl. RAUCH u. WURSTER 1997, S. 24).

Im Rahmen der Untersuchungen der vorliegenden Arbeit liegt der Schwerpunkt auf dem ,,Schulbuch
im eigentlichen Sinne”, in Verknipfung mit der dazugehdorigen Begleit- CD.

2.1.1.3 Bedeutung und Funktion

Das Bildungsmedium Schulbuch wird von zahlreichen Einzelpersonen und Personengruppen, gesell-
schaftlichen Interessenverbanden und offentlichen Institutionen gezielt ins Visier genommen (vgl.
STEIN 2003, S. 24). Aufgrund der unterschiedlichen Erwartungshaltungen weist STEIN (1977, S. 231 f.)
auf die Mehrdimensionalitdt des Schulbuchs hin, die sich in seiner Bedeutung als , Politicum”, , In-
formatoricum” und ,, Paedagogicum ausdruickt.

Schule, Lehrplan und Schulbuchzulassung liegen in der Hand des Staates. Das verschafft ebenso dem
Schulbuch eine politische Dimension und teilt ihm die Rolle eines Politicums zu (vgl. BATZNER 2006, S.
19). Damit sind Schulbiicher ,didaktische Hilfsmittel fir schulische Informations- und Kommunikati-
onsprozesse, die seit jeher unter eindeutig staatlicher Kontrolle stehen, sowie angesichts konkurrie-
render gesellschaftlicher Forderungen entwickelt, produziert und eingesetzt werden” (STEIN 2003, S.
25).

Unter Bezugnahme auf ,eine Theorie des padagogischen Handelns, in der Unterricht und Erziehung
als kommunikative und kooperative, nicht-manipulative Praxis begriffen werden, durch die Heran-
wachsende zur Selbstbestimmung und Weltverantwortung angeleitet werden sollen” (ebd., S. 26),
nimmt das Schulbuch in einer weiteren Dimension die Rolle eines Paedagogicums ein. Hier findet
sich eine doppelte ,mediale” Funktion, bei der das Buch gleichzeitig als Mittel und als Mittler fun-
giert. Dabei kommt dem Schulbuch sowohl als pddagogisches Hilfsmittel, als auch als Medium zur
Unterstltzung bei schulischen Informations- und Kommunikationsprozessen Bedeutung zu (vgl. ebd.,
S. 26).

Die letzte Dimension des Schulbuchs ist die des Informatoricums. In dieser Rolle werden dem Buch
wiederum zwei Aufgaben zuteil. Zum einen soll es neben kontroversen Texten unterschiedlichste
Materialien bereitstellen und so als Trager von Informationen dienen. Zum anderen dient es, durch
Anreize und Hilfen zur Erorterung der Inhalte aus verschiedensten Perspektiven, als Ausloser von
Diskussionen.

In den von STEIN (1977, S. 231 f.) beschriebenen Dimensionen des Schulbuchs, finden sich bereits in
den Rollen als Paedagogicum und Informatoricum erste Erlduterungen von Funktionen wieder. HA-
CKER (1980, S. 14 ff.) gliedert die Aufgaben des Schulbuchs genauer auf und beschreibt sechs Funktio-
nen: Strukturierungsfunktion, Reprasentationsfunktion, Steuerungsfunktion, Motivierungsfunktion,
Differenzierungsfunktion sowie Ubungs- und Kontrollfunktion. Diese werden von BAMBERGER (1998, S.
13) durch die Koordinierungsfunktion erganzt:

1. Die Strukturierungsfunktion beschreibt die Aufgabe des Schulbuchs, die Fiille an Inhalten
eines Unterrichtsfaches aufzuteilen und in eine sinnvolle Reihenfolge zu bringen. Auf diese
Weise soll eine fiir die Lehrzwecke notwendige Ordnung geschaffen und die grundlegenden
Strukturen des Faches aufgedeckt werden, um das Verstehen und die Interpretation zu er-
leichtern (vgl. HACKER 1980, S. 15 f.).

2. Unter der Reprasentationsfunktion versteht HACKER (1980, S. 17 ff.) die Aufgabe der
Stoffvermittlung, denn wie Gegenstande im Unterricht vermittelt werden konnen, hangt
stark von ihrer jeweiligen Beschaffenheit und Verfligbarkeit ab. Ist der Realgegenstand
nicht verfiigbar, so treten Beschreibungen, ikonische oder symbolische Reprasentationen
an seine Stelle, die der Realitat jedoch stets ferner sind.

3. Die Steuerungsfunktion stellt gewissermalien eine Vertiefung der Reprasentationsfunktion
dar. Das Schulbuch bietet eine Reihe von Strukturierungsmaglichkeiten fir den Unterrichts-
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verlauf, indem es Impulse, Fragen, Aufforderungen oder Arbeitsanweisungen bereitstellt
(vgl. ebd., S. 20 f.).

4. Da schulisches Lernen vorwiegend rezeptiv erfolgt und die meisten zu vermittelnden Ge-
genstiande nicht real verfligbar sind, ist die Motivierung der Schiiler eines der Hauptprob-
leme der Schule. Die Motivierungsfunktion ist daher eine wichtige Aufgabe des Schulbuchs.
Das Buch sollte dabei nicht nur duBerlich ansprechend gestaltet sein, sondern auch die zu
vermittelnden Gegenstdnde und Sachverhalte so prasentieren, dass sie die Schiler zum
Lernen motivieren (vgl. HACKER 1980, S. 22 f.).

5. Die Differenzierungsfunktion beschreibt HACKER (1980, S. 24 f.) als Aufgabe des Schulbuchs
unterschiedliche Begabungen, Interessen und Lerngewohnheiten der einzelnen Schiler zu
beriicksichtigen. Dies kann durch ein nach Niveaustufen verzweigtes Programm geschehen,
bei dem auf eine gemeinsame Einflihrung auf mittlerem Anspruchsniveau ein differenzier-
tes Angebot folgt.

6. Da Einlbung und Lernkontrolle meist eine wenig attraktive Phase im Lernprozess darstel-
len, sollte das Schulbuch im Rahmen seiner Ubungs- und Kontrollfunktion durch variable
Ubungsangebote Abwechslung bieten. Zudem sollten den Schiillern Merkhilfen bereitge-
stellt und Lernerfolgskontrollen ermoglicht werden (vgl. ebd., S. 25 ff.).

7. Unter der Koordinierungsfunktion versteht BAMBERGER (1998, S. 13) die Abstimmung des
Schulbuchs auf die anderen eingesetzten Unterrichtsmedien. Dies bezieht auch die Ab-
stimmung auf Schiilerarbeitsmaterialien und facheriibergreifenden Unterricht mit ein.

In einem weiteren Ansatz zur Beschreibung der Funktionen des Schulbuchs differenzieren RAucH und
WURSTER (1997, S. 29 ff.) zwischen den auBerschulischen und allgemein didaktischen Funktionen.
Darin finden sich die von HACKER (1980) und BAMBERGER (1998) beschriebenen Funktionen teilweise
wieder. Dieser Ansatz soll hier folgend nur in aller Kirze dargestellt werden.

Unter die auBerschulischen Funktionen des Schulbuchs fallen die kulturelle, die politische und die
okonomische Funktion. Die kulturelle Funktion besteht darin, ,6ffentlich zu demonstrieren, was in
unserer Gesellschaft als richtige Vorstellung von der Welt gelten soll und akzeptiert ist“ (RAUCH u.
WURSTER 1997, S. 29). Die politische Funktion zielt auf die Zulassung von Schulblichern und die damit
verbundene Verfolgung politischer Ziele, die von der jeweils bestimmenden staatlichen Macht ab-
hangt. Bei der 6konomischen Funktion geht es um die wirtschaftliche Bedeutung des Schulbuchs fiir
die Verlage, die sich mit sinkenden Umsatzzahlen konfrontiert sehen (vgl. ebd., S. 29 f.).

Die allgemein-didaktischen Funktionen des Schulbuchs beinhalten die Strukturierung der Lernberei-
che, die Funktion der Vollstandigkeit, die Funktion der Transformation, die Steuerungsfunktion, die
Beeinflussung von Einstellungen und Werthaltungen der Schiiler oder auch die Reprasentation der
Lerninhalte (vgl. ebd., S. 31 ff.). RAUCH und WURSTER (1997) formulieren noch zahlreiche weitere
Funktionen, die sich ausfuhrlicher auf die Schiiler und ihre Lernprozesse beziehen (vgl. BAMBERGER
1998, S. 14).

In der Fachliteratur finden sich demnach unterschiedlichste Ansatze und Auflistungen zu den Funkti-
onen und Aufgaben des Schulbuchs. Mdglicherweise ist dies auch auf die Uneinigkeit in der Begriffs-
bestimmung zurlickzufiihren (vgl. Kap. 2.1.1.2), die sich durch die ebenso zahlreichen Definitionsan-
satze ausdrickt.

2.1.1.4 Aufbau und Gestaltung

Fiir den Aufbau des Schulbuchs sind nicht nur die daran angelegten Funktionen (vgl. Kap. 2.1.1.3)
bedeutend, sondern auch die Strukturelemente, anhand derer die Inhalte den Schiilern vermittelt
werden sollen. Diese spielen besonders in Bezug auf die methodische Darstellung der Inhalte eine
wichtige Rolle (vgl. ebd., S. 11).
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Die Gewichtung der einzelnen Elemente ist von Buch zu Buch unterschiedlich. Eine Gemeinsamkeit
ist jedoch darin zu finden, dass der Text in verschiedenen Formen (vgl. Tab. 1) als Informationsver-
mittler in allen Blichern eine zentrale Rolle einnimmt und eng mit den (ibrigen Elementen verknipft
ist (vgl. BAMBERGER 1998, S. 11). Innerhalb der auRertextlichen Komponenten lassen sich nach ZUev
(1986, S. 103 f.) drei GUbergeordnete Gruppen von Strukturelementen unterscheiden: der Apparat zur
Organisation und Aneignung, das lllustrationsmaterial und der Orientierungsapparat (vgl. Tab 1). Der
Apparat zur Organisation beinhaltet Aufgaben und Fragen in verschiedensten Variationen. Diese
Strukturelemente sind nicht nur fiir die Auseinandersetzung mit den zu erlernenden Inhalten von
Bedeutung, sondern auch fir die Entwicklung von Denkprozessen und des eigenstandigen Lernens.
Unter das lllustrationsmaterial werden Elemente wie Bilder, Grafiken, Schemata und Karten gefasst,
die in engem Zusammenhang mit dem Text stehen. Der Orientierungsapparat verdeutlicht den Auf-
bau des Schulbuchs mit Strukturelementen wie dem Inhaltsverzeichnis, Signalsymbolen oder Uber-
schriften (vgl. ebd., S. 103 f.). Um das Buch eigenstandig erfolgreich nutzen zu kénnen, ist jedoch
zunachst eine unterstiitzende Einflihrung in die Arbeit mit den vorgestellten Strukturelementgrup-
pen notwendig (vgl. BAMBERGER 1998, S. 12).

Tab. 1: Strukturelemente des Schulbuchs (Quelle: verdndert nach BAMBERGER 1998, S. 11).

Lehrbuch
Texte AuBertextliche Komponenten
Grundtext Ergdnzungstext | Erlduternder Apparat zur | Illustrations- Orientierungs-
Text Organisation material (IM) apparat (OA)
der Aneignung
(AOA)
Entspricht dem | Lesestellen, Fachbezogene Fragen, Bilder, Inhaltsver-
Lehrervortrag Quellen, Einfihrung, Aufgaben Grafiken, zeichnis,  Sig-
Zusammen- Anmerkungen, Schemata, nalsymbole,
fassungen etc. | Erlduterungen Karten Uberschriften,
etc. Register,

Glossar

Die Gestaltung des Schulbuchs und der einzelnen Strukturelemente steht vor groRen Herausforde-
rungen, denn sie ist Mittel zum doppelten Zweck. Zum einen miissen Lernprozesse optimal unter-
stltzt werden, zum anderen ist das Ziel der Gestaltung auch die Vermittlung von Lernfreude und
Motivation. Durch den Einsatz der Strukturelemente sollen die Schiiler sich sowohl im Buch zurecht-
finden, als auch gut mit dem Medium arbeiten kénnen (vgl. GARTz 2011, S.11). Bezogen auf Schulbi-
cher stehen folgende drei Gestaltungsgrundatze im Vordergrund (vgl. NIEHAUS 2011, S. 64):

1. Funktionalitat: forderlich im Hinblick auf das Erreichen der angestrebten Lernziele
2. Einfachheit: didaktische Reduktion der Inhalte auf das Wesentliche
3. Konsistenz: einheitlicher und eindeutiger Einsatz didaktischer Mittel

Im Rahmen der vorliegenden Arbeit soll der Fokus auf die Strukturelemente des Schulbuchs gelegt
werden, die im Rahmen des Unterrichts speziell zur Erarbeitung der Unterrichtsthemen herangezo-
gen werden. Hierzu zahlen Texte und die aulRertextlichen Komponenten, mit Ausnahme des Orientie-
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rungsapparats (vgl. Tab. 1). Die dabei verwendeten Kategorien der Strukturelemente und ihre wich-
tigsten gestalterischen Aspekte sollen im Folgenden naher erldutert werden:

a. Als wichtige Informationstrager stehen Texte meist im Mittelpunkt des Schulbuchs (vgl.
BAMBERGER 1998, S. 11). Bei der Schulbuchgestaltung spielt die Lesbarkeit des Textes daher
eine groRe Rolle. Berlicksichtigung finden dabei ,vor allem Satzlange, Wortldnge, Anteil der
ein- bzw. mehrsilbigen Woérter, schwierige Worter, Faktendichte, [...] Kompliziertheit des
Satzbaus, aber auch das Druckbild, Uberschriften sowie Motivationselemente [...]“ (SITTE
2001, S. 455). Um die Wissensstrukturen deutlich zu machen, sollte zudem eine nachvoll-
ziehbare Organisation des Textmaterials beachtet werden (vgl. BAMBERGER 1998, S. 71 f.).

b. Bilder und Zeichnungen kénnen Inhalte illustrieren, aber auch Schiller motivieren oder
emotionalisieren. Letzterer Aspekt sollte bei der Bildauswahl besonders hinsichtlich der
moglichen Entstehung und Festigung von Vorurteilen und Feindbildern beriicksichtigt wer-
den (vgl. SITTE 2001, S. 459 f.). Die Zahl der Bilder in den Schulbiichern hat sich in den letz-
ten Jahren stetig vergroRert. Statt einer groRen Zahl von kleinen Bildern empfiehlt es sich
jedoch, wenige groRere und dafiir ausdrucksstarke Bilder auszuwahlen, die es den Schiilern
erlauben sich intensiver mit den vorhandenen Abbildungen auseinanderzusetzen, um so ei-
ne eher oberflachliche Betrachtung zu verhindern (vgl. Bamberger 1998, S. 81 f.).

c. Tabellen kdnnen als eine Mischform aus Bild und Text bezeichnet werden. Sie prasentieren
zum einen quantitative Daten in Ubersichtlicher Form, aktivieren aber auch kognitiv das
Grundwissen Uber Tabellenorganisation, Variablenverstandnis, das Suchen nach Einzelda-
ten sowie deren Vergleich und Interpretation. Bei der Gestaltung von Tabellen sollte darauf
geachtet werden, dass sie gezielt auf eine Fragestellung der Adressaten ausgerichtet und
Zeilen und Spalten nachvollziehbar nach Werten geordnet sind (vgl. NIEHAUS 2011, S. 76).

d. Zu den am haufigsten im Schulbuch anzutreffenden Grafiken gehéren Diagramme. Diese
ermoglichen es Zahlenwerte schnell und anschaulich darzustellen. Der dabei am haufigsten
genutzte Typ ist das Saulendiagramm, wogegen sich komplexere Vertreter wie Flachen- o-
der Dreiecksdiagramme wesentlich seltener finden lassen. Bei der Einfligung von Diagram-
men gilt es zu berlicksichtigen, ob die Schiiler die fiir das inhaltliche Verstandnis notigen
Fachbegriffe kennen, sie die nétigen mathematische Voraussetzungen fiir die Auswertung
mitbringen und ob die graphische Darstellung tibersichtlich gestaltet wurde (vgl. SITTE 2001,
S. 463 f.). Ein weiterer Graphiktyp sind Zeichnungen und Schemata, die vor allem dann her-
angezogen werden sollten, wenn sich ein Sachverhalt nicht fotografisch darstellen lasst o-
der auf diese Weise eine lbersichtlichere Darstellung erméglicht wird (vgl. ebd., S. 459 f.).

e. Karten nehmen eine besondere Rolle im Geographieschulbuch ein. Zwar stehen den Schi-
lern auch Atlanten zur Verfligung, Schulbuchkarten kdnnen den unterrichtlichen Anspri-
chen jedoch besser gerecht werden, da sie zielgenau auf das jeweilige Thema oder die be-
trachtete Region zugeschnitten sind. Da die Karten nicht immer von geschulten Kartogra-
phen, sondern oft von Grafikern anhand einfacher Zeichenprogramme erstellt werden, ist
die kartographische und inhaltliche Qualitat der thematischen Schulbuchkarten jedoch sehr
unterschiedlich. Insgesamt sollte auf eine GbermaRige Ausstattung der Bicher mit Karten
verzichtet werden, da dies dazu fiihren kann, dass Schiler den Atlas nicht mehr mit in die
Schule nehmen oder gar ganz darauf verzichten ihn anzuschaffen (vgl. ebd., S. 461 f.).

f. Aufgaben und Fragen haben in Schulbiichern den Auftrag zur Festigung des Gelernten, der
Aneignung von Methoden des logischen Denkens, der Anwendung des erworbenen Wis-
sens und zur Forderung des problemldsenden Denkens beizutragen. Im Hinblick darauf soll-
te bei der Auswahl von Aufgaben darauf geachtet werden, verschiedene Aufgabentypen
bereitzustellen und unterschiedliche Anspruchsniveaus zu beriicksichtigen (vgl. BAMBERGER
1998, S. 83 f.).
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g. Neue Medien spielen durch die fortschreitenden Neuerungen im Informationszeitalter eine
immer gréRere Rolle fur die Schulbuchgestaltung. Die Folge daraus sind eine zunehmende
Digitalisierung des Buchs sowie die Bereitstellung von Ergdanzungsangeboten. Diese zusatzli-
chen und vertiefenden Inhalte werden den Schiilern beispielsweise in Form von Web-Codes
(vgl. ERZNER 2013, S. 61), Internetlinks und CD’s zugénglich gemacht.

Ubergreifend fiir alle genannten Strukturelemente ist zudem die Gestaltungsanforderung der sachli-
chen Richtigkeit zu nennen, die auch die Aktualitdt der Inhalte mit einschlief8t (vgl. SITTE 2001, S. 454
f.). Weiterhin betont GARTz (2011, S. 11) die Notwendigkeit der altersgeméaRen Gestaltung. So flihren
Blcher mit zu kindlicher Darstellungsweise wie groRer Schrift und bunten Bildern eher dazu, dass die
Schiler sich nicht ernst genommen fiihlen und die Motivation zur Beschéaftigung mit dem Buch ab-
fallt. Entscheidend ist bei der Schulbuchgestaltung aber letztendlich ,nicht nur die Gestaltung der
einzelnen Seiten, sondern eine klare Navigation, die sich durch das gesamte Buch zieht, die in jedem
Kapitel und auf jeder Seite beispielsweise durch Symbole sichtbar ist“ (GARTz 2011, S. 12). Diese Er-
kenntnis baut auf das schon bei ZUEv (1986, S. 103 f.) genannte Strukturelement des Orientierungs-
apparats auf und unterstreicht seine Bedeutung. Die gestalterische Idee eines Buchs sollte sich dem-
nach, bereits beginnend beim Umschlag und unterstiitzt durch Uberschriften und Strukturfarben, als
eine Einheit durch das Innenlayout ziehen (vgl. GARTZ 2011, S. 12).

2.1.2 Das Schulbuch als Gegenstand der Forschung

Schulbiicher sind ein alltdglicher Gegenstand des Unterrichts. Dabei ist es schwer vorstellbar, dass
sich an ihnen Wissenschaftler in der ganzen Welt den Kopf zerbrechen und dass Schulbiicher immer
wieder heftige Kontroversen und Debatten ausldsen (vgl. WEINBRENNER 1995, S. 21). Im Folgenden soll
zunachst ein Blick auf die Stromungen der Schulbuchforschung in Deutschland geworfen werden. Im
Anschluss daran erfolgt ein Uberblick iiber den aktuellen Forschungsstand zum Thema, mit besonde-
rer Berlcksichtigung des Schulbucheinsatzes im Unterricht. Dabei liegt der Fokus auf den vorliegen-
den Arbeiten zum Geographieschulbuch.

2.1.2.1 Schulbuchforschung

Schulbuchforschung gibt es bereits, seit friihe Formen von Schulbiichern existieren (vgl. Kap. 2.1.1.1),
denn stets wurden diese berichtigt, weiterentwickelt und erganzt (vgl. WIATER 2003b, S. 7). Von ei-
gentlicher Schulbuchforschung kann jedoch erst seit J. A. Comenius (1592-1670) gesprochen werden.
Dieser verfasste selbst einige Lehrwerke, die bis zu 250 Jahre in Gebrauch blieben und stellte erst-
mals eine Liste von Kriterien auf, die gute Schulblicher kennzeichnen sollten (vgl. ebd., S. 8).

Die Intentionen, denen die Schulbuchforschung folgt, haben in der vergangenen Zeit einen Wandel
durchlaufen. Bis in die ersten Nachkriegsjahre des 20. Jahrhunderts lag der Fokus ,auf Fragen des
weltanschaulichen Hintergrunds, der sachgerechten Darstellung, der schillergemaRen Aufmachung
und der didaktisch-methodischen Konzeption” (ebd., S. 8). Dabei geschah die Forschung meist in
Form von Lehrwerkanalysen, die es zum Ziel hatten, das Schulbuch aus seiner Zeit heraus zu verste-
hen sowie reformorientierte, konservative oder riickschrittliche Ziige ausfindig zu machen. Zwischen
1965 und 1975 dnderte sich die Forschungsintention im Zuge der realistischen Wende der Padagogik,
hin zur Erziehungswissenschaft. Im Fokus des Interesses stand nun die Frage, wie in Vergangenheit
und Gegenwart mit dem Schulbuch Politik gemacht wurde (vgl. ebd., S. 8). Lehrwerke wurden dabei
als ,gesellschaftliches Dokument und Produkt der politisch-staatlichen Einflussnahme unter ideolo-
giekritischer Perspektive betrachtet” (ebd., S. 8 f.).

Die genannten Forschungsbereiche finden sich auch in der aktuellen Schulbuchforschung wieder,
lassen sich jedoch durch weitere Intentionen erganzen. Die Schulbuchforschung versteht sich als ein
Teil der internationalen und nationalen Analyse der durch Schulbiicher vermittelten Mentalitaten,
Urteile und Vorurteile. Dabei fordert sie den Verstehens- und Verstandnisprozess zwischen verschie-
denen Ethnien, Vélkern und Kulturen, indem sie die vorhandenen Bilder von Menschen und Welt aus
unterschiedlichen Perspektiven beleuchtet. Weiterhin leistet die Schulbuchforschung Vergangen-
heitsbewaltigung, indem sie die in Bilchern zu findenden Aussagen zu Krieg und Frieden herausar-
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beitet und grenzliberschreitend vergleicht (vgl. ebd., S. 8). Durch die internationale Kooperation von
Forschern, strebt die Schulbuchforschung so nach einer , kritisch-selbstkritischen, friedfertigen und
humanen Zukunftsorientierung der heranwachsenden Generation durch Schule und Unterricht in
globalisierten Gesellschaften” (ebd., S. 8 f.).

Schulbuchforschung umfasst somit viel mehr als die haufig darunter verstandene Inhaltsanalyse. Sie
beinhaltet ein breites Forschungsfeld sowie eine Vielfalt von Forschungsperspektiven. Daher miissen
mindestens drei Typen unterschieden werden, die WEINBRENNER (1995, S. 22) in prozessorientierte,
produktorientierte und wirkungsorientierte Schulbuchforschung unterteilt.

Die prozessorientierte Schulbuchforschung orientiert sich am Lebenszyklus des Schulbuchs. Sie um-
fasst die sechs Forschungsfelder Entwicklung, Vermarktung, Einflihrung, Verwendung und Aussonde-
rung der Lehrwerke (vgl. Tab. 2). Jedes der sechs Felder beinhaltet zudem eigene Forschungsobjekte,
-dimensionen und -methoden (vgl. WEINBRENNER 1979, S. 322).

Im Rahmen der produktorientierten Schulbuchforschung wird das Lehrwerk als Mittel der visuellen
Kommunikation betrachtet. Innerhalb dieses Forschungsschwerpunktes wird vorwiegend mit inhalts-
analytischen Verfahren der Schulbuchanalyse gearbeitet. Hier lassen sich die Analysedimensionen
Wissenschaftstheorie, Design, Fachwissenschaft und Erziehungswissenschaft unterscheiden, inner-
halb derer WEINBRENNER (1995, S. 22 f.) das Vorgehen nach einem vierstufigen Analyseraster postu-
liert (vgl. Tab. 3).

Tab. 2: Forschungsfelder der prozessorientierten Schulbuchforschung (Quelle: verdndert nach WEINBRENNER
1979, S. 324).

Prozessorientierte Schulbuchforschung
(Lebenszyklen des Schulbuchs)

Entwicklung des Schulbuchs
Zulassungsverfahren
Vermarktung des Schulbuchs

Einfilhrung des Schulbuchs durch die Schule

aua A W N -

Verwendung des Schulbuchs innerhalb und auBerhalb
des Unterrichts durch die Lehrkrafte und Schiler

6  Aussonderung und Vernichtung des Schulbuchs

Tab. 3: Dimensionen und Kategorien der produktorientierten Schulbuchforschung (Quelle: verandert nach
WEINBRENNER 1995, S. 23).

Produktorientierte Schulbuchforschung
(Schulbuch als Medium der visuellen Kommunikation)

Analysedimensionen Vierstufiges Analyseraster
1 Wissenschaftstheorie 1 Dimensionen

2 Design 2 Kategorien

3 Fachwissenschaft 3 Items

4  Erziehungswissenschaft 4 Indikatoren

10
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Die wirkungsorientierte Schulbuchforschung betrachtet das Schulbuch als Sozialisationsfaktor und
seine Wirkung auf Schiiler und Lehrkrafte. Sie bildet hier einen Teil der Schul- und Unterrichtsfor-
schung. Da dieser Bereich untersucht, wie die Offentlichkeit auf bestimmte Schulbiicher reagiert,
kann er im weitesten Sinne auch zur Medien-, Kommunikations- und Rezeptionsforschung gezahlt
werden. Neben den Fragen nach der Wirkung auf Schiiler, Lehrkrafte und die Offentlichkeit (z. B.
Eltern, Verbande, Parteien, Gewerkschaften und Unternehmer), widmet sich die wirkungsorientierte
Schulbuchforschung weiterhin der Frage nach der Wirkung auf die internationalen Beziehungen (vgl.
Tab. 4) (vgl. WEINBRENNER 1995, S. 23).

Tab. 4: Fragestellungen innerhalb der wirkungsorientierten Schulbuchforschung (Quelle: verandert nach WEIN-
BRENNER 1995, S. 26).

Wirkungsorientierte Schulbuchforschung
(Das Schulbuch aus Sozialisationsfaktor)

Wirkung auf die Schiler?
Wirkung auf die Lehrkrafte?
Wirkung auf die Offentlichkeit?

A W N R

Wirkung auf die internationalen Beziehungen?

WIATER (200343, S. 5 f.) stellt drei Methoden heraus, nach denen in der Schulbuchforschung die zent-
ralen Fragestellungen ausgewertet und analysiert werden kdnnen: historisches, systematisches und
vergleichendes Forschen.

1. Historisches Forschen verfolgt das Ziel die geschichtliche Erscheinungsform des jeweiligen
Schulbuchs zu verstehen. Methodisch standen hier am Beginn zunachst hermeneutische,
qualitativ-inhaltsanalytische Quellenauswertungen. Diese fanden in den 70er Jahren ver-
starkt durch sozialwissenschaftliche, sprachanalytische, empirische und ideologiekritische
Verfahren der Datenerhebung und ihrer Auswertung, eine Ergdnzung. Dies hatte auch ei-
nen Wandel der Ziele des historischen Forschens zur Folge, der sich in der Zunahme real-
und sozialgeschichtlicher Untersuchungen niederschlug (vgl. ebd., S. 5 f.).

2. Die systematische Forschung widmet sich den Fragen zur Entstehung der didaktisch-
padagogischen Funktion des Schulbuchs sowie seiner Verwendung im Unterricht. Dabei
kommen sowohl empirische, als auch hermeneutisch-phdnomenologische Methoden zur
Anwendung (vgl. ebd., S. 6). Die systematische Forschung beginnt zunachst mit der Deskrip-
tion. Eine daraus folgende ,, Analyse fiihrt zu Aussagen Uber die Wesenselemente des Schul-
buchs und leitet davon Kritik am jeweiligen Theorie-Praxis-Problem konkreter Schulbiicher
ab“ (ebd,, S. 6).

3. Vergleichendes Forschen beinhaltet die Beschreibung und Analyse des Schulbuchs in un-
terschiedlichen  geographischen Raumen und bedient sich  hermeneutisch-
geisteswissenschaftlicher und empirisch-quantifizieren-der Methoden (vgl. ebd., S. 6 f.).
Hervorzuheben ist hier die Arbeit mit verschiedenen Analyserastern, wie dem Bielefelder,
dem Reutlinger oder dem Salzburger Raster, die eine vergleichende Bewertung und Beur-
teilung von Schulbichern erméglichen (vgl. DOLL u. REHFINGER 2012, S. 22 f.). Um einen Ver-
gleich mit Schulblichern aus anderen Regionen oder Epochen moglich zu machen, erfasst
diese methodische Stromung , [..] historisch-genetisch die zentralen sozialen (fach-
)wissenschaftlichen, kulturellen, sprachlichen, 6konomischen und weltanschaulichen Fakto-
ren, die die Schulbuchkonzeption im jeweiligen Land oder der jeweiligen Region beeinflus-
sen” (WIATER 20033, S. 7). Untersucht wird hierbei die jeweilige Wirkmachtigkeit der einzel-
nen Faktoren (vgl. ebd., S. 7).
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Insgesamt bezieht sich die Schulbuchforschung im deutschsprachigen Raum, hauptsachlich auf den
zweiten nach WEINBRENNER (1995, S. 23) genannten Typ, die ,produktorientierte Schulbuchfor-
schung”. In diesem Bereich spielt die ,Internationale Schulbuchforschung” eine besondere Rolle, die
in Deutschland bereits auf eine lange Tradition zurickblickt (vgl. WEINBRENNER 1979, S. 322). Hier ist
vor allem das 1975 gegriindete Georg-Eckert-Institut fir Internationale Schulbuchforschung in
Braunschweig hervorzuheben. Das Institut befasst sich ,,mit der Sammlung, ErschlieRung und Analyse
von Schulbilichern der Facher Geschichte, Geographie, Sozialkunde, Politik, Deutsch als Fremdsprache
sowie Fibeln moglichst aller Bundeslander seit dem zweiten Weltkrieg” (WIATER 20033, S. 8). Weiter-
hin widmet sich das Georg-Eckert-Institut der vergleichenden Forschung und der didaktischen und
padagogischen Verbesserung von Schulbichern. Die Schulbuchforschung wird in Deutschland durch
zahlreiche Einzelbeitrage aus unterschiedlichen Fachgruppen erganzt und hat in den letzten Jahren
durch die Konkurrenz des Buchs mit modernen Informations- und Kommunikationstechnologien
neuen Auftrieb erfahren (vgl. ebd., S. 8).

2.1.2.2 Forschungsstand

Bei einem Grof3teil, der in der deutschen Schulbuchforschung vorliegenden Arbeiten, handelt es sich
um Aspektuntersuchungen. Hierbei werden Vorhandensein, Abwesenheit oder Ausprdgungen aus-
gewdhlter Themen in den Fokus genommen. Bezogen auf die Gewichtung der Unterrichtsfacher fallt
auf, dass besonders die Facher Deutsch, Politik und Religion mit zahlreichen Publikationen vertreten
sind, wahrend sich Biologie, Chemie, Musik und Sachunterricht nur vereinzelt wiederfinden (vgl.
RAUCH u. WURSTER 1997, S. 7). Dies bestatigt auch ein Blick auf die Veroffentlichungen des Georg-
Eckert-Instituts, das Schulblicher tGberwiegend von gesellschaftskritischen, politischen und ideologi-
schen Gesichtspunkten aus untersucht. Daher werden vorzugsweise Schulbuchtypen betrachtet, von
denen Gesinnungsbildung erwartet wird, wie Lese- und Geschichtsbiicher. Themen wie Sexualerzie-
hung, Vorurteile, Familienbilder und das Schulbuch als Systemerhaltung oder Systeméanderung finden
dabei immer wieder Beachtung (vgl. BAMBERGER 1998, S. 52).

HACKER (1980) sowie RAUCH und WURSTER (1997) befassten sich bereits ausfihrlicher mit den Funktio-
nen und der Verwendung des Schulbuchs im Unterricht. Auch zu einzelnen Strukturelementen des
Schulbuchs liegen Arbeiten vor. Dabei sind Textgestaltung und Textverstandlichkeit haufig Gegen-
stand der Forschung (vgl. BALLSTAEDT et al. 1981; GROEBEN 1982). In der Reihe ,Beitrdge zur histori-
schen und systematischen Schulbuchforschung” der Internationalen Gesellschaft fiir historische und
systematische Schulbuch- und Bildungsforschung, finden sich zudem zahlreiche Aufsadtze in Form von
Sammelbanden zu den Schulbuchelementen Aufgaben (MATTHES u. SCHUTZE 2011) und Bilder (HEINZE
u. MATTHES 2010).

In den einzelnen Feldern der Schulbuchforschung herrscht auch aktuell noch grofRer Forschungsbe-
darf. So sind innerhalb der von WEINBRENNER (1995, S. 22 ff.) definierten Forschungstypen noch zahl-
reiche Fragen ungeklart oder nur unzureichend beantwortet. Innerhalb der prozessorientierten
Schulbuchforschung gilt zu klaren, welche Einstellungen, Motive und Interessen die Autoren bei der
Konzeption eines Schulbuchs innehaben, wie die Entwicklungsarbeit von statten geht und wo die
Grinde fir gescheiterte Schulbuchprojekte liegen. Auch die Verwendung der Lehrwerke innerhalb
und aullerhalb des Klassenzimmers, ist unzureichend erforscht. Forschungsdefizite innerhalb der
wirkungsorientierten Schulbuchforschung liegen beispielsweise in der Frage nach den Informationen,
Einstellungen und Verhaltensweisen, die durch Schulbilicher vermittelt werden, aber auch in den
Weltbildern, Wertmustern, Vorurteilen, Feindbilder und Ideologien, die das Schulbuch zu vermitteln
oder zu korrigieren versucht. Trotz des Schwerpunktes der deutschen Schulbuchforschung im pro-
duktorientierten Bereich, bleiben auch hier Felder offen (vgl. ebd., S. 23 ff.). Fragen danach ,,0b und
inwieweit ein Schulbuch von Lehrern und Schiilern als Informationsquelle und Lernmedium benutzt
werden kann, ob es als interessant und motivierend empfunden wird, ob es in einer schillergemalen
und verstandlichen Sprache geschrieben wurde, ob ausreichend Lernhilfen und Benutzerhinweise
vorhanden sind“ (ebd., S. 25), warten ebenfalls weitestgehend auf Bearbeitung. Insgesamt fallt beim
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Blick auf die Beitrdge in Datenbanken und Kongressen von Erziehungswissenschaften und Padagogik
auf, dass Schulbuchforschung in den jingeren Jahren kaum stattgefunden hat (vgl. HAR 2009).

Bezogen auf die Frage nach dem Einsatz des Schulbuchs im Unterricht I3sst sich festhalten, dass zu
diesem Themenbereich nur sehr vereinzelt Publikationen vorliegen (vgl. RAUCH u. WURSTER 1997, S.
8). Einige der jiingeren Veroffentlichungen sollen hier in aller Kiirze vorgestellt werden. In ihrer Um-
fragestudie zum Schulbuch im Deutschunterricht in der Sekundarstufe | erforschte KiLLus (1998) den
tatsdchlichen Einsatz des Buchs im Unterricht sowie die dem zugrundeliegenden Bedingungen. Die
Untersuchung wurde in Baden-Wirttemberg, Berlin, Hessen und Nordrhein-Westfalen an unter-
schiedlichen Schularten, in Form eines Fragebogens mit einer Stichprobe von 1.010 teilnehmenden
Lehrkraften, durchgefiihrt (vgl. KiLLus 1998, S. 46 ff.). Eine dhnliche Untersuchung unternahm JUNGER
(2006) fir das Unterrichtsfach Musik in unterschiedlichen Schulstufen an Hamburger Schulen, bei der
die Funktion der Musikschulbiicher und ihre tatsachliche Verwendung im Unterricht im Mittelpunkt
standen. Die Studie gliedert sich in einen quantitativen und einen qualitativen Teil, wobei zunachst
Informationen Uber einen Lehrerfragebogen erhoben und anschlieRend Interviews mit den zuvor
befragten Lehrkraften und den Schulbuchautoren gefiihrt wurden (vgl. ebd., S. 21 f.).

Im Fach Geographie sind zwei aktuellere Studien zu finden. MULLER-BITTNER (2008) untersuchte die
Rezeption und Verwendung von Lehr- und Lernmaterialien im bilingualen Erdkundeunterricht und
stellte die Frage nach den Rahmenbedingungen der Verwendung von Schulbiichern, Themenheften
und Arbeitsblattern. Die Daten wurden hierbei qualitativim Rahmen von 16 leitfadengestitzten In-
terviews mit Lehrkrdften an Gymnasien in Nordrhein-Westfalen und Rheinland-Pfalz erhoben (vgl.
ebd., S. 5 ff.). THONEBOHN (1995) beschaftigte sich ebenfalls mit der Rezeption und Verwendung, al-
lerdings mit speziellem Bezug auf Erdkundeblicher, um das Alltagsgeschehen im Umgang mit dem
Schulbuch im Unterricht genauer zu beleuchten (vgl. ebd., S. 5 f.). Im Rahmen dieser Studie, die sich
weiter im qualitativen Bereich einordnen lasst, wurden die Daten anhand von 30 leitfadengestiitzten
Interviews und Stundenrekonstruktionen derselben Lehrkrdfte und 23 Rekonstruktionen weiterer
Lehrkrafte verschiedener Schulformen in Nordrhein-Westfalen erhoben. Die Stundenrekonstruktio-
nen beziehen sich dabei jeweils auf die zuletzt abgehaltene Erdkundestunde der jeweiligen Lehrkraft
(vgl. ebd., S. 64 ff.).

Im Vergleich beziehen sich die vorliegenden Studien innerhalb der Untersuchungen durchweg auf
unterschiedliche Schulbiicher und, mit der Ausnahme der Studie von MULLER-BITTNER (2008), auch auf
unterschiedliche Schulstufen. Die Untersuchungen von KiLLus (1998) und MULLER-BITTNER (2008) be-
ziehen sich dabei auf mehrere Bundeslander, wahrend sich JONGER (2006) und THONEBOHN (1995)
jeweils auf ein einzelnes Bundesland beschranken. Mit Ausnahme von JUNGER (2006), der im Rahmen
seiner Datenerhebung sowohl Fragebdgen, als auch Interviews eingesetzt hat, bedienen sich alle
anderen der genannten Studien entweder quantitativer oder qualitativer Erhebungsmethoden.

Zusammenfassend besteht eine grolRe Liicke der vorliegenden Studien darin, dass sich keine der Un-
tersuchungen auf ein spezielles Schulbuch bezieht. Weiterhin untersucht THONEBOHN (1995, S. 69 f.)
zwar die Verwendung und Rezeption der einzelnen Schulbuchelemente (Bilder, Texte, Grafiken, Ta-
bellen, Karten und Aufgaben), behandelt diese jedoch eher allgemein und nicht mit Fokus auf die
einzelnen Materialien. Auch zum Einsatz von Geographieschulblichern in ausgewahlten Schulformen
und einzelnen Bundeslandern, ist bisher nur wenig bekannt. Die vorliegende Arbeit ist daher inner-
halb der bestehenden Liicken angesiedelt.

2.2 Behandlung des Themas ,Entwicklung der Weltbevolkerung” im
Schulbuch

Fiir den Erdkundeunterricht an Gymnasien in NRW, sind Lehrwerke vierer Verlage offiziell zugelas-
sen. Mit speziellem Bezug auf die Sekundarstufe |, sind dies die Reihen ,Diercke Geographie” des
Westermann-Verlags, ,, TERRA Erdkunde” des Ernst-Klett Verlags, ,Mensch und Raum — Geographie”
des Cornelsen-Verlags sowie die Schulbuchreihe ,Seydlitz Geographie” des Schroedel-Verlags (vgl.
BILDUNGSPORTAL DES LANDES NORDRHEIN-WESTFALEN 2014).
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Jedes dieser Lehrwerke setzt sich mit dem Thema ,Entwicklung der Weltbevolkerung” anders ausei-
nander. Daher sollen im Folgenden Umfang, Themenstruktur und Materialanteile der genannten
Schulbiicher beschrieben und einander gegeniibergestellt werden. Bei der Auswertung der einzelnen
Blicher wurden einige Rahmenbedingungen eingehalten, die im Folgenden dargelegt werden sollen.

1. Bei der fir das jeweilige Buch genannten Gesamtseitenzahl, wurde der Anhang nicht mit
beriicksichtigt, um den Anteil des gewdhlten Themas bezlglich der themenrelevanten Sei-
ten nicht zu verzerren.

2. Auch wenn das Thema ,Entwicklung der Weltbevolkerung” kein eigenstandiges Kapitel,
sondern nur einen Teilaspekt eines GroRkapitels bildet, wurde stets die Er6ffnungsseite des
Kapitels hinzugerechnet. Seiten mit kapiteliibergreifenden Ubungsaufgaben zur Lernkon-
trolle wurden nicht bertcksichtigt.

3. Beim Auszahlen der Texte, wurden alle Abschnitte innerhalb eines langeren thematisch zu-
sammengehdrigen FlieRtextes, die durch eigene Uberschriften gekennzeichnet waren, als
eigenes Textfeld gezahlt. Ebenso wurde mit Begriffserklarungen, Randnotizen oder Infokas-
ten verfahren.

4. Aufgaben, die aus mehreren Teilaufgaben mit unterschiedlichen Anforderungsbereichen
bestehen, wurden stets unter dem hochsten darin enthaltenen Anforderungsbereich ver-
merkt.

2.2.1 Westermann -, Diercke Geographie*

Das Thema , Entwicklung der Weltbevélkerung”, wird beim Westermann-Verlag in Band zwei der
Schulbuchreihe ,Diercke Geographie” behandelt. Die im Rahmen dieser Arbeit genutzte Auflage,
stammt von 2009 und umfasst 192 Seiten mit sowie 175 Seiten ohne Anhang. Im Buch findet das
ausgewadhlte Thema in einem Umfang von 18 Seiten (S. 134-147) Beriicksichtigung (vgl. BREMM et al.
2009, S.134 ff.), was, gemessen an der Gesamtseitenzahl ohne Anhang, einem Anteil von 10,3 % ent-
spricht. Die Thematik findet sich hier nicht als unabhangiges Kapitel wieder, sondern bildet den ers-
ten Teil des Kapitels ,,Wachstum und Verteilung der Weltbevélkerung”, das auch die Schwerpunkte
»Wachstum und Schrumpfung von Stadten” sowie ,,Migration” mit umfasst (vgl. ebd., S. 134 ff.).

Das Thema wird mit einer Doppelseite eréffnet, welche ein tberfilltes Schwimmband in Tokio aus
der Vogelperspektive zeigt (vgl. ebd., S. 134 f.). Der erste Themenabschnitt ,,Das Wachstum der Be-
volkerung — weltweit sehr verschieden” erstreckt sich tber acht Seiten, wobei den darin enthaltenen
Unterthemen jeweils eine Doppelseite gewidmet ist. Zundachst werden den Schiilern die globale Be-
volkerungsentwicklung und die regionalen Unterschiede vorgestellt. Hierbei werden bereits grob die
Unterschiede zwischen Entwicklungs- und Industrieldndern erlautert und beispielhaft Zahlen aus
unterschiedlichen Landern gegeniibergestellt. Die Besonderheiten der Bevolkerungsentwicklung in
Entwicklungs- und Industrieldandern, werden auf den nachfolgenden Seiten detaillierter beleuchtet.
Dabei werden zunachst die Themen , Kinderreichtum® und ,Rolle der Frau“ in Entwicklungslandern,
mit Schwerpunkt auf dem Raumbeispiel Indien, erldutert. Zudem finden Situationsbeschreibungen
aus Afrika und Afghanistan, wie friihe Heirat und Kinderbraute Erwdhnung. Im weiteren Verlauf wird
der Bevolkerungsanstieg in Entwicklungslandern durch die verbesserte medizinische Versorgung,
aber auch die weiterhin bestehende AIDS-Problematik thematisiert. Dies geschieht ebenfalls anhand
der Raumbeispiele Indien und Afrika. Anhand des Raumbeispiels Deutschland, wird im Anschluss das
Phanomen der Schrumpfung und Uberalterung der Bevolkerung in den Industrielindern dargestellt.
Die Erlauterung der Begrifflichkeiten ,Geburtenrate” und ,Wachstumsrate” finden in diesen Ab-
schnitten in Form von Infokdsten besondere Beriicksichtigung (vgl. ebd., S. 136 ff.). Unter dem Titel
,Die Bevolkerung eines Landes nach Altersgruppen®, bietet das Lehrwerk auf den nachfolgenden
Seiten eine Methodeniibung zur Interpretation von Bevdlkerungspyramiden an, die das Thema zu-
nachst allgemein behandelt und anschlieRend auf das Raumbespiel Indien bezieht (vgl. ebd., S. 144
f.). Den Abschluss des Themenkomplexes bildet der Abschnitt ,, Wettlauf zwischen Storch und Pflug”,
der, im Rahmen von sechs Seiten im Umfang von je einer Doppelseite, die Folgen des globalen Bevol-
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kerungswachstums fiir die Erde, die Erndhrungssituation sowie unterschiedliche Familienpolitiken
beschreibt. Anhand der begrenzten Tragfdhigkeit der Erde und des moglichen negativen Zukunfts-
szenarios ,World 3“ des Club of Rome, werden die Folgen fiir den Planeten Erde verdeutlicht. Die
darin enthaltene Problematik der Knappheit von Agrarflachen, wird auf den folgenden Seiten durch
den Lésungsansatz der ,,Griinen Revolution” in Siid- und Ostasien vertieft. AbschlieRend behandelt
das Buch unterschiedliche Modelle der Familienplanung und stellt die Bevolkerungspolitik im bevol-
kerungsreichen China der der Industrieldandern gegeniber (vgl. BREMM et al. 2009, S. 146 ff.).

,Diercke Geographie 2“ stellt zum Thema ,,Entwicklung der Weltbevdlkerung” insgesamt 103 Materi-
alien zur Verfligung. Darin nehmen Aufgaben mit 29,1 % und Texte mit 27,2 % den groRten Teil ein.
Bei 4 von 28 Texten handelt es sich um Informationsboxen, in denen Fachwérter aus den Haupttex-
ten der jeweiligen Seiten geklart werden. Bilder mit 13,6 % und Grafiken mit 12,6 % stellen die
nachststarksten Gruppen dar. Weniger haufig vertreten sind Tabellen mit 7,8 % und Karten mit 2,9 %.
Auch die neuen Medien finden mit 3,9 % Internetverweisen und 2,9 % Verweisen auf die Begleit-CD
nur in geringem Mal3e Beachtung (vgl. Tab 5).

Tab. 5: Anteil der einzelnen Materialtypen am Thema ,Entwicklung der Weltbevolkerung” im Schulbuch
,Diercke Geographie 2“ (Quelle: eigene Darstellung).

Materialtyp Anzahl absolut Anteil an Materialien (gesamt)

Texte 28 27,2 %
Bilder 14 13,6 %
Tabellen 8 7,8%
Grafiken 13 12,6 %
Karten 3 2,9%
Aufgaben 30 29,1%
Internetverweise 4 3,9%
CD-Verweise 3 2,9%
Gesamt 103

Der Schwerpunkt des Anspruchsniveaus der angebotenen Aufgaben, liegt mit 60,0 % im Anforde-
rungsbereich zwei (AB Il). Aufgaben im Anforderungsbereich eins (AB 1), nehmen lediglich 26,7 % und
solche im Anforderungsbereich drei (AB Ill) nur 13,3 % ein.

2.2.2 Klett -, TERRA Erdkunde”

Innerhalb der Schulbuchreihe ,TERRA Erdkunde”, erschienen im Klett-Verlag, wird das Thema ,Ent-
wicklung der Weltbevélkerung” in Band drei behandelt. Die hier verwendete Auflage ist von 2008
und umfasst 233 Seiten mit sowie 213 Seiten ohne Anhang. Der Themenschwerpunkt findet sich mit
einem Umfang von 22 Seiten (S. 42-63) im Buch wieder (vgl. BRODENGEIER et al. 2008, S. 42 ff.) und
nimmt so, gemessen an der Gesamtseitenzahl ohne Anhang, einen Anteil von 10,3 % ein. Dabei bildet
das ausgewahlte Thema ein eigenstandiges Kapitel mit dem Titel ,,Immer mehr Menschen?”.

Das Kapitel wird mit einer Doppelseite eréffnet. Diese schlieft neben einer groRen Fotoszene aus
einem Uberfillten Bahnhof in Mumbai, auch einen kurzen Text Giber die immer schneller wachsende
Weltbevélkerung, ein daran angelehntes Diagramm sowie einen Internetverweis auf die Weltbevol-
kerungsuhr der , Deutschen Stiftung Weltbevolkerung” mit ein. Den Einstieg in die Thematik bildet
der Abschnitt ,,Immer mehr, immer schneller, iberall?”, der die weltweit unterschiedlichen Bevolke-
rungsentwicklung und das Modell des demographischen Ubergangs niher betrachtet. Hier werden
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auch die fir die Thematik grundlegenden Begrifflichkeiten wie Sterberate, Geburtenrate, Wachs-
tumsrate etc. erlautert (vgl. ebd., S. 44 ff.). Dieser Einstieg erstreckt sich als einziger Abschnitt iber
vier Seiten, wahrend das Lehrwerk allen anderen Themen je eine Doppelseite widmet. Im weiteren
Verlauf werden zunachst beispielhaft Familienmodelle und die Bedeutung von Kindern in Entwick-
lungs- und Industrielandern vorgestellt. Hier dienen Bilder von ,ldealfamilien” aus Afrika und
Deutschland als Beispiele, wobei beziiglich der Bedeutung von Madchen und Jungen fiir Familien in
Entwicklungslandern ein genauerer Fokus auf das Raumbeispiel Indien gelegt wird (vgl. BRODENGEIER
et al. 2008, S. 48 f.). In den Biichern der Reihe , TERRA Erdkunde”, finden sich neben den reguldren
Themenseiten auch wiederkehrende Formate wie ,,TERRA Orientierung” und ,, TERRA Methode”, die,
bezogen auf das jeweilige Thema, die rdumliche Orientierung férdern und grundlegende Methoden-
kenntnisse vermitteln sollen. So folgt auch in diesem Kapitel zundchst eine Doppelseite ,, TERRA Ori-
entierung”, die sich der aktuellen Verteilung der Weltbevolkerung und Entwicklungsprognosen wid-
met. Im Anschluss daran werden auf je einer Doppelseite innerhalb des Formates ,TERRA Methode”
Kenntnisse zur Auswertung von Statistiken und zur Interpretation von Bevolkerungspyramiden ver-
mittelt. Dabei widmet sich das Buch Statistiken zur Problematik AIDS, sowohl global als auch speziell
fir den afrikanischen Kontinent und arbeitet, im Bereich der unterschiedlichen Bevolkerungspyrami-
den, mit einem Vergleich zwischen Nigeria und Deutschland (vgl. ebd., S. 50 ff.). Im Anschluss an die
methodischen Ubungen werden die Bevélkerungsexplosion und die MaBnahmen der Familienpla-
nung in Indien thematisiert. Hier findet sich eine weitere Besonderheit des Buchs wieder, denn die
Thematik wird auf dieser Doppelseite in englischer Sprache vermittelt (vgl. ebd., S. 56 f.). Mit anhal-
tendem Bezug auf das Raumbeispiel Indien, werden im nachsten Abschnitt die Rolle und das Bil-
dungsdefizit der Frauen vertiefend behandelt (vgl. ebd., S. 58 f.). An dieser Stelle wird die Thematik
der Bevolkerungsentwicklung in den Entwicklungslandern abgeschlossen, indem das Format , TERRA
Methode” verschiedene Techniken zur Organisation und Strukturierung des neu erworbenen Wis-
sens vermittelt. Aufeinander aufbauend werden die Schritte zur Erstellung von Mindmap, Bewer-
tungsmatrix und Wirkungsschema vorgestellt und durch Abbildungen mit Bezug zur aktuellen The-
matik verdeutlicht (vgl. ebd., S. 60 f.). Die Situation der Bevolkerungsentwicklung in den Industrieldn-
dern schlieft das Kapitel ab. Anhand des Raumbeispiels Deutschland werden der demographische
Wandel und die Veranderungen in der Gesellschaft, als Reaktion auf die alternde Bevdlkerung, auf-
gezeigt (vgl. ebd., S. 62 f.).

Tab. 6: Anteil der einzelnen Materialtypen am Thema ,Entwicklung der Weltbevoélkerung” im Schulbuch , TER-
RA Erdkunde 3“ (Quelle: eigene Darstellung).

Materialtyp Anzahl absolut Anteil an Materialien (gesamt)

Texte 44 33,6 %
Bilder 12 9,2 %
Tabellen 4 3,1%
Grafiken 20 15,3 %
Karten 6 4,6 %
Aufgaben 32 24,4 %
Internetverweise 9 6,9 %
Online-Material 4 3,1%
Gesamt 131

In ,,TERRA Erdkunde 3, stehen fiir die Erarbeitung des Themas ,Entwicklung der Weltbevélkerung”
insgesamt 133 Materialien bereit. Den grofSten Anteil nehmen mit 33,6 % Texte ein, wobei es sich bei
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15 von insgesamt 44 Texten um kurze Informationen in Randspalten und Begriffserklarungen von
Fachwortern handelt, gefolgt von Aufgaben mit 24,4 %. Mit 15,3 % nehmen Grafiken und Bilder mit
9,2 % die nachstgrofRten Gruppen ein. Weit seltener finden sich Karten mit 4,6 % und Tabellen mit
3,1 %. Die neuen Medien sind mit einem Anteil von 10,0 % vertreten, wobei 6,9 % auf Internetver-
weise und 3,1 % auf Links zu Onlinematerialien entfallen (vgl. Tab. 6).

Mit 64,5 % liegt der Schwerpunkt bei den angebotenen Aufgaben auf solchen im AB Il. Aufgaben im
AB | nehmen dagegen einen Anteil von 19,4 % und Aufgaben im AB IIl einen Anteil von 16,1 % ein.

2.2.3 Cornelsen -, Mensch und Raum - Geographie”

Der Cornelsen-Verlag behandelt das Thema ,Entwicklung der Weltbevélkerung” in der Schulbuchrei-
he ,Mensch und Raum — Geographie” innerhalb eines Klasseniibergreifenden Bandes fiir die Jahr-
gange sieben bis neun. Die hier genutzte Auflage stammt von 2008 und umfasst 352 Seiten mit sowie
333 Seiten ohne Anhang. Dem Thema werden innerhalb des Buchs 14 Seiten (S. 134-147) gewidmet
(vgl. BREITBACH et al. 2008, S.134 ff.). Dies entspricht, gemessen an der Gesamtseitenzahl ohne An-
hang, einem Anteil von 4,2 %. Das gewahlte Thema bildet hier kein eigenstdandiges Kapitel, sondern
den ersten Teil des GroRRkapitels ,Wachstum und Verteilung der Weltbevolkerung”, das weiterhin die
Schwerpunkte ,,Wachstum und Schrumpfung von Stadten” und , Migration” beinhaltet (vgl. ebd., S.
134 ff.).

Eroffnet wird das Thema mit einem doppelseitigen Bild einer mit Menschen Uberlaufenen StraRen-
szene im indischen Puri und einem kurzen Einstiegstext, der die wesentlichen im Kapitel behandelten
Fragen auflistet (vgl. ebd., S. 134 f.). Den Themenkomplex , Entwicklung der Weltbevolkerung” fasst
das Schulbuch innerhalb des Grollkapitels unter dem Titel ,,Ursachen und Folgen des Bevdlkerungs-
wachstums” zusammen und widmet den behandelten Themenabschnitten jeweils eine Doppelseite.
Den Einstieg ins Thema bilden die Ursachen des Bevdlkerungswachstums und die damit verbundene
Problematik der Ernahrungssituation in Entwicklungslandern am Raumbeispiel Indonesien. Das Pha-
nomen der ansteigenden Bevolkerung wird im nachfolgenden Themenabschnitt am Beispiel Indien
weiter vertieft. Neben den Ursachen, werden hier auch Ansétze der Familienplanung und die Bedeu-
tung von Madchen und Jungen in indischen Familien thematisiert (vgl. ebd., S. 136 ff.). Zur Vermitt-
lung und Vertiefung von Methodenkenntnissen, findet sich in der Schulbuchreihe ,Mensch und Raum
— Geographie” das in verschiedenen Kapiteln wiederkehrende Format ,,Wir erweitern unsere metho-
dischen Fahigkeiten”. Auf den folgenden Seiten finden sich, passend zum hohen Aufkommen von
Grafiken und Tabellen innerhalb des Themas, Methodenseiten zur Auswertung und Erstellung von
Statistiken. Hier werden zunachst die Schritte zur Beschreibung, Erklarung und Bewertung der Inhalte
von Tabellen und Diagrammen erldutert und auf den folgenden Seiten die Schritte zur Erstellung
eigener Diagramme und der anschaulichen Gestaltung von Vortragen vorgestellt. Beides geschieht
unter der Nutzung verschiedener Daten zur Bevolkerungsentwicklung in Mexiko (vgl. ebd., S. 140 ff.).
Im Anschluss an die Methodenkurse widmet sich das Lehrwerk der ungleichen Verteilung der Welt-
bevolkerung. Dabei wird die Verteilung durch Zahlenmaterial aus unterschiedlichsten Landern ver-
deutlicht sowie eine Liste verschiedener Ursachen angefiihrt. Den Abschluss des Themenkomplexes
bildet ein Blick auf die Bevolkerungsentwicklung in Industrielandern und die bedingenden Faktoren.
Hier arbeitet das Buch unter anderem mit Vergleichen von Bevoélkerungspyramiden. Dazu bedient es
sich, zur Gegeniberstellung der Bevolkerungsstrukturen in Entwicklungs- und Industrielandern, an
den Raumbeispielen Japan und Kenia (vgl. ebd., S. 144 ff.).

»Mensch und Raum — Geographie 7-9“ bietet insgesamt 85 Materialien zur Erarbeitung des Themas
»Entwicklung der Weltbevolkerung”. Als grofRte Materialgruppen liegen Aufgaben mit 29,1 %, Texte
mit 27,9 % und Grafiken mit 26,7 % fast gleichauf. Weniger stark vertreten sind Tabellen mit 7,0 %,
Bilder mit 5,8 % und Karten mit 3,5 % (vgl. Tab. 7). Materialien, die im Bereich neuer Medien ange-
siedelt sind, wie Internetverweise oder Onlinematerialien finden sich in diesem Lehrwerk nicht.

Innerhalb der angebotenen Aufgaben liegt der Schwerpunkt mit 76,0 % auf dem
AB |l. Die Ubrigen 24,0 % entfallen auf Aufgaben im AB |, wogegen solche im AB Ill keine Beriicksichti-
gung finden.
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Tab. 7: Anteil der einzelnen Materialtypen am Thema ,Entwicklung der Weltbevolkerung” im Schulbuch
»Mensch und Raum - Geographie 7-9“ (Quelle: eigene Darstellung).

Materialtyp Anzahl absolut Anteil an Materialien (gesamt)

Texte 24 27,9 %
Bilder 5 58 %
Tabellen 6 7,0%
Grafiken 22 26,7 %
Karten 3 3,5%
Aufgaben 25 29,1%
Gesamt 85

2.2.4 Schroedel — ,Seydlitz Geographie”

Das Thema ,Entwicklung der Weltbevolkerung” wird beim Schroedel-Verlag innerhalb der Schul-
buchreihe ,Seydlitz Geographie 2“ behandelt. Die hier verwendete Auflage stammt von 2009 und
umfasst 280 Seiten mit sowie 271 Seiten ohne Anhang. Innerhalb des Buchs findet das Thema im
Umfang von 22 Seiten Beriicksichtigung (vgl. ARENS-FISCHER et al. 2009, S. 166 ff.), was, gemessen an
der Gesamtseitenzahl ohne Anhang, einen Anteil von 8,1 % ausmacht. Das ausgewahlte Thema bildet
den ersten Teil des Kapitels ,,Wachstum und Verteilung der Weltbevolkerung®, das auch die Schwer-
punkte ,,Wachstum und Schrumpfung von Stadten” und ,Migration” beinhaltet (vgl. ebd., S. 166 ff.).

Das Thema wird mit einer Doppelseite eroffnet, die zwei gegensatzliche Fotos prasentiert. Auf der
linken Seite ist ein Uberfullter Markt in Lagos abgebildet, wahrend die rechte Seite eine nur gering
frequentierte StralRe im Zentrum Schwerins zeigt (vgl. ebd., S. 166 f.). Das Lehrwerk widmet jedem
Themenabschnitt eine Doppelseite. Den Einstieg in den Themenkomplex bildet ein Uberblick tiber
das globale Bevolkerungswachstum. An dieser Stelle arbeitet das Buch auch mit Formeln zur Berech-
nung des jahrlichen absoluten Bevdlkerungswachstums und des Verdopplungszeitraums. Anschlie-
Rend wird der Fokus auf die einflussnehmenden Faktoren des Bevélkerungswachstums gelegt. Dies
geschieht mit einem allgemeinen Blick auf Industrie- und Entwicklungslander, ohne konkretes Raum-
beispiel. An dieser Stelle werden zudem grundlegende Begrifflichkeiten wie Geburten-, Sterbe-, Zu-
wachs- und Fruchtbarkeitsrate erldutert (vgl. ebd., S. 168 ff.). Die folgenden zwei Doppelseiten ste-
hen unter dem Titel ,,Geo Praxis“, einem in vielen Kapiteln wiederkehrenden Format der Schulbuch-
reihe ,Seydlitz Geographie®, das der Vermittlung verschiedener Methodenkenntnisse dient. Anhand
der Raumbeispiele Deutschland und Nigeria, wird zunichst eine Ubung zur Arbeit mit dem Modell
des demographischen Wandels bereitgestellt. Im Anschluss daran werden der Diagrammtyp der Be-
volkerungspyramide und die Schritte der Interpretation vorgestellt. Hier arbeitet das Buch mit Bei-
spielen und Zahlen aus Agypten, Katar und Deutschland (vgl. ebd., S. 172 ff.). Der nidchste Themenab-
schnitt widmet sich der Bevolkerungsentwicklung in Industrielandern. Dabei wird zunachst auf die
Folgen des demographischen Wandels in Deutschland eingegangen. Im nachsten Schritt werden
deutsche Wachstumsregionen, wie der Landkreis Vechta, vorgestellt (vgl. ebd., S. 176 ff.). Im letzten
Teil des Themenkomplexes wird der Fokus auf die Entwicklungslander gelegt. Als erstes wird der
Bevolkerungsreichtum in China thematisiert und ein Blick auf die dortige Politik der Familienplanung
geworfen. Ein anderes Beispiel fiir eine schnell wachsende Bevolkerung und die dortigen Ansatze der
Familienplanung wird im Anschluss am Beispiel Indien verdeutlicht. Es folgt ein Abschnitt iber die
Rolle der Frau in Indien und die Bedeutung von mannlichen und weiblichen Nachkommen fir indi-
sche Familien. Ein Blick auf das Bevolkerungswachstum in Afrika, schlieft den Themenkomplex ab
(vgl. ebd., S. 180 ff.).
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In ,,Seydlitz Geographie 2“ stehen fiir die Erarbeitung des Themas , Entwicklung der Weltbevélke-
rung” insgesamt 139 Materialien zur Verfligung. Hierbei bilden Aufgaben mit 35,0 % deutlich den
haufigsten Materialtyp. Texte sind mit 26,4 % vertreten, wobei 14 von insgesamt 37 Texten auf
Randnotizen in Form von Begriffserklarungen und Formelerlauterungen entfallen. Bilder und Grafi-
ken sind jeweils mit 12,1 % vertreten, wogegen Tabellen mit 8,6 % und Karten mit 4,3 % einen gerin-
geren Anteil einnehmen. Lediglich 1,4 % der gesamten Materialien entfdllt auf Internetverweise.
Damit sind die neuen Medien nur sehr schwach im Buch vertreten (vgl. Tab. 8).

Tab. 8: Anteil der einzelnen Materialtypen am Thema ,Entwicklung der Weltbevolkerung” im Schulbuch
»Seydlitz Geographie 2“ (Quelle: eigene Darstellung).

Materialtyp Anzahl absolut Anteil an Materialien (gesamt)

Texte 37 26,4 %
Bilder 17 12,1%
Tabellen 12 8,6 %
Grafiken 17 12,1%
Karten 6 4,3%
Aufgaben 49 35,0%
Internetverweise 2 1,4 %
Gesamt 140

Mit 62,2 % liegt der Schwerpunkt innerhalb der angebotenen Aufgaben auf dem AB Il. 24,4 % entfal-
len auf Aufgaben im AB |, wahrend solche im AB Il mit 13,3 % vertreten sind.

2.2.5 Gemeinsamkeiten und Unterschiede - die Schulbiicher im Vergleich

In den Lehrwerken von Westermann und TERRA nimmt das Unterrichtsthema , Entwicklung der
Weltbevoélkerung” mit 10,3 % den groflten Anteil am Buch ein. Bei Schroedel hat das Thema 8,1 %
und bei Cornelsen lediglich 4,2 % Anteil am Buch (vgl. Tab. 9). Hierbei gilt es jedoch zu berticksichti-
gen, dass die Verlage fiir den Geographieunterricht unterschiedlich viele Bande in ihren Unterrichts-
reihen bereitstellen. Westermann und Klett teilen den Unterrichtsstoff fiir die flinfte bis neunte Jahr-
gangsstufe jeweils auf drei Bande auf, wobei der siebten bis neunten Klasse zwei Bande gewidmet
werden. Die Verlage Cornelsen und Schroedel teilen den Unterrichtsstoff dagegen auf nur zwei BU-
cher auf, wobei der zweite Band jeweils die siebte bis neunte Jahrgangsstufe umfasst (vgl. BILDUNGS-
PORTAL DES LANDES NORDRHEIN-WESTFALEN 2014). Dies deckt sich auch mit dem gréReren Seitenumfang
der beiden Bande und dem somit geringeren Anteil des gewdhlten Themas am Buch (vgl. Tab. 9).

Thematisch folgt in den Schulbiichern von Westermann, Klett und Schroedel zunichst ein Uberblick
Uber das weltweite Bevolkerungswachstum. Danach behandeln alle diese Blicher zuerst die Situation
in den Entwicklungs- und anschliefend in den Industrieldandern (vgl. BREMM et al. 2009, S. 136 ff,;
BRODENGEIER et al. 2008, S. 44 ff.; ARENS-FISCHER et al. 2009, S. 168 ff.). Das Schulbuch von Cornelsen
folgt einer anderen Vorgehensweise. Hier geschieht der Einstieg in die Problematik gezielt mit dem
Fokus auf Stdostasien. Im Anschluss daran bleibt das Buch zunachst bei den Entwicklungslandern
und behandelt die Industrielander erst im letzten Teil des Themenkomplexes (vgl. BREITBACH et al.
2008, S. 136 ff.). In allen Bichern werden die Themen Verteilung der Weltbevolkerung, Ursachen fiir
Wachstum und Schrumpfung, die Rolle von Frauen und Madchen in Entwicklungslandern sowie Fami-
lienplanung und Familienpolitik in verschiedenen Landern bericksichtigt. Die ebenfalls iberall ange-
sprochene Problematik der ,Folgen des Bevolkerungswachstums fiir den Planeten und die Ernah-
rungssituation”, wird bei Westermann zusatzlich starker durch Seiten zu den Themen , Tragfahigkeit
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der Erde” und ,Grine Revolution” vertieft (vgl. BREMM et al. 2009, S. 146 ff.). Weiterhin ergdnzt
Schroedel die Thematik (iber den demographischen Wandel in Deutschland um einen Exkurs zu deut-
schen Wachstumsregionen (vgl. ARENS-FISCHER et al. 2009, S. 178 f.).

Tab. 9: Seitenumfang und prozentualer Anteil des Themas , Entwicklung der Weltbevdlkerung” in unterschiedli-
chen Schulbichern (Quelle: eigene Darstellung).

Seitenzahl Seitenzahl Anteil am Buch
Gesamt Thema
(ohne Anhang)

Westermann .
Diercke Geographie 2 175 14 10,3 %
Klett .
TERRA Erdkunde 3 213 22 10,3 %
Cornelsen ]
Mensch und Raum 7-9 333 18 4,2%
Schroedel )
Seydlitz Geographie 2 271 22 8,1%

@19 ? 6,4 %

Bezogen auf die Thematik der Bevolkerungsentwicklung in Entwicklungslandern, Gberwiegen in allen
Lehrblichern Raumbeispiele aus Indien und Afrika. In den Banden von Westermann und Schroedel
finden sich aulRerdem Beispiele aus China. Die Bevolkerungsentwicklung in Industrielandern wird, bis
auf eine Ausnahme, durch die Situation in Deutschland verdeutlicht. Cornelsen wahlt hier in seinem
Lehrbuch das Raumbeispiel Japan.

In jedem der untersuchten Lehrwerke finden sich besondere Formate zur Methodenvermittlung, die
innerhalb verschiedener Themen auftauchen. Dabei werden in allen Blichern methodische Grundla-
gen zur richtigen Interpretation von Statistiken, mit Schwerpunkt auf der Interpretation von Bevélke-
rungspyramiden, vermittelt. Cornelsen gibt weiterhin einen Einblick in die eigene Erstellung von Dia-
grammen und die anschauliche Gestaltung eines Vortrags. Im Lehrbuch von Klett bekommen die
Schiler innerhalb des Themas auRerdem einen Einblick in die Erstellung von Mindmap, Bewertungs-
matrix und Wirkungsschema, um das neu erlernte Wissen zu strukturieren und zu organisieren.

Ein immer wiederkehrendes Aufbaumuster der Doppelseiten findet sich besonders in den Biichern
von Westermann. Hier steht der Haupttext zum aktuellen Thema stets auf der linken Seite. Materia-
lien, Boxen mit weiteren Textabschnitten inbegriffen, finden sich zwar auf beiden Seiten wieder, ha-
ben ihren Schwerpunkt aber auf der rechten Seite, auf der sich auch die Aufgaben befinden. In den
Lehrwerken von Klett, Cornelsen und Schroedel taucht das beschriebene Muster nur in Bezug auf die
Aufgaben wieder auf, die, mit einer einzigen Ausnahme bei Schroedel (vgl. ARENS-FISCHER et al. 2009,
S. 170), Uberall auf der rechten Seite platziert worden sind. Bezliglich des Haupttextes und der Mate-
rialien lasst sich kein eindeutiger Trend erkennen.

Innerhalb der einzelnen Blicher sind die Anteile der Schulbuchelemente unterschiedlich stark verteilt.
Aufgaben mit 29,4 % und Texte mit 28,8 % sind durchschnittlich am starksten unter den gesamten
Materialtypen vertreten. Bei Schroedel sind Aufgaben, mit einem Anteil von 35,5 %, besonders her-
vorzuheben. Ahnlich stark vertreten sind Texte mit 34,6 % bei Klett. Ein weiterer Schwerpunkt der
Schulbuchmaterialien liegt mit einem Anteil von 16,7 % auf den Grafiken. Bei Cornelsen ist dieses
Strukturelement mit 26,7 % am haufigsten vertreten. Bilder finden sich mit einem durchschnittlichen
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Anteil von 10,2 %, Tabellen mit 6,4 % in den Biichern wieder. Unter den ,traditionellen” Strukturele-
menten sind Karten mit weniger als 5,0 % am seltensten anzutreffen. Mit einem Blick auf die neuen
Medien wird deutlich, dass Anknlipfungen daran noch nicht in jedem Schulbuch vorhanden sind. Mit
einem durchschnittlichen Anteil von 4,0 % an Internetverweisen in den Biichern von Westermann,
Klett und Schroedel sowie einem Anteil von 3,0 % an Zusatzmaterialien bei Westermann und Klett,
die Uber das Internet oder eine Begleit-CD zugdnglich gemacht werden, sind auch diese Materialien
nur sehr vereinzelt vorhanden (vgl. Abb. 1). Uber eine Begleit-CD verfiigt unter den vorgestellten
Verlagen ausschlieRlich Westermann, sowohl innerhalb des hier relevanten Bandes, als auch in den
Ubrigen, fiir die Sek | zugelassenen Blchern. Innerhalb der Reihe , TERRA Erdkunde” von Klett, ist
eine CD nur fur den Band der flinften und sechsten Jahrgangsstufe vorgesehen. Cornelsen und
Schroedel verzichten bei allen Blichern auf eine Begleit-CD.

Vergleicht man die Anforderungsbereiche (AB) der in den Biichern bereitgestellten Aufgaben, so fallt
auf, dass bei allen untersuchten Schulbiichern der Schwerpunkt deutlich auf dem AB Il liegt. Hier
sticht besonders das Buch von Cornelsen heraus, das in diesem Bereich einen Anteil von 76,0 % an
Aufgaben im AB Il aufweist. Aufgaben im AB | sind bei allen Blichern mit durchschnittlich 23,6 %
deutlich seltener vorhanden. Noch seltener sind solche im AB IIl anzutreffen. Das Schulbuch von Cor-
nelsen weist innerhalb des gewdhlten Themas keine einzige Aufgabe dieses Typs auf. Bei den lbrigen
liegt der Anteil im Schnitt bei 14,3 % (vgl. Abb. 2).

B Westermann B Klett [OCornelsen [OSchroedel
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Abb. 1: Vergleich der Anteile der Materialtypen am Thema ,Entwicklung der Weltbevolkerung” in unterschied-
lichen Schulbiichern (Quelle: eigene Darstellung).
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Abb. 2: Vergleich der Anteile der Aufgaben nach Anforderungsbereichen (AB) am Thema ,Entwicklung der
Weltbevolkerung” in unterschiedlichen Schulbilichern (Quelle: eigene Darstellung).

2.3 Zwischenfazit

Das Unterrichtselement Schulbuch hat, wie in Kapitel 2.1.1.1 beschrieben, bis zur heute genutzten
Form eine lange und facettenreiche Entwicklung durchlaufen. Was jedoch noch immer fehlt, ist eine
allgemeingiiltige Definition des Begriffs ,Schulbuch”. Die Vielfalt an unterschiedlichen Schulbuchty-
pen, wie Lehr-, Lern-, Arbeits- sowie Merk-/Prifungsbiichern erschwert eine eindeutige Definition
des Untersuchungsgegenstands. Hinzu kommen zahlreiche Mischformen aus den eben genannten
Typen (vgl. SITTE 2001, S. 450; SCHILLER 2005).

Ebenso zahlreich wie die verfligbaren Begriffsbestimmungen, sind die fir das Schulbuch aufgelisteten
Aufgaben und Funktionen. Wahrend STEIN (2003, S. 25 ff.) diese auf die drei grundlegenden Dimensi-
onen ,,Politicum®, ,Paedagogicum” und ,Informatoricum” beschrankt, werden bei BAMBERGER (1998,
S. 13), HACKER (1980, S. 14 ff.) sowie RAUCH und WURSTER (1997, S. 29 ff.) zahlreiche weitere Funktio-
nen beschrieben.

Gemeinsam sind Schulbichern dagegen die verschiedenen Strukturelemente, aus denen sie aufge-
baut sind. Neben Texten fallen darunter auch zahlreiche auBertextliche Komponenten. Dazu gehéren
der Apparat zur Organisation der Wissensaneignung, wie beispielsweise Ubungsaufgaben, lllustrati-
onsmaterial sowie der Orientierungsapparat (vgl. ZUEv 1986, S. 103 f.). Die Gewichtung der Struktu-
relemente innerhalb des Buchs hdangt dabei von dem jeweils betrachteten Lehrwerk ab.

Die zentrale Bedeutung, die Schulblicher als Unterrichtsgegenstand einnehmen, macht diese auch zu
einem interessanten Forschungsobjekt. Die Schulbuchforschung in Deutschland konzentriert sich
insbesondere auf die produktorientierte Schulbuchforschung, die sich hauptsachlich inhaltsanalyti-
scher Verfahren bedient (vgl. WEINBRENNER 1779, S. 322; WEINBRENNER 1995, S. 22 f.). Hervorzuheben
ist in diesem Bereich das Georg-Eckert-Institut flir internationale Schulbuchforschung, das sich mit
der Sammlung, Erfassung und Analyse von Schulbichern befasst (vgl. WIATER 20034, S. 8). Hierbei
werden unterschiedliche Schulfacher berticksichtigt. Der Schwerpunkt der Forschungsbemiihungen
des Instituts liegt jedoch auf gesellschaftswissenschaftlichen Schulblchern, insbesondere Ge-
schichtsbiichern. Ein Forschungsdefizit im Bereich der Geographieschulblicher und speziell zu deren
Einsatz im Unterricht, wird auch aus der Sichtung des Forschungsstands deutlich. Lediglich zwei Stu-
dien beziehen sich insbesondere auf die Verwendung von Geographieschulblchern im Unterricht.

Ein einsteigender Vergleich in das Thema ,Entwicklung der Weltbevolkerung” innerhalb der zugelas-
senen Lehrwerke fiir die Sekundarstufe | an Gymnasien in Nordrhein-Westfalen, zeigt einige Unter-
schiede. Diese beziehen sich auf die Reihenfolge der behandelten Themenabschnitte und die darin
genutzten Raumbeispiele. Der Anteil des Themas am Buch sowie die Gewichtung der Strukturele-
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mente zeigten jedoch, bis auf wenige Abweichungen, in allen vier Blichern dieselben Tendenzen (vgl.
Abb. 1). Gleiches gilt fur die Verteilung der Aufgaben, wobei das Lehrwerk von Cornelsen eine kleine
Sonderstellung einnimmt. Hier finden sich im betrachteten Themenabschnitt keine Aufgaben aus AB
Il wieder (vgl. Abb. 2).

Die betrachteten Schulblicher unterscheiden sich hinsichtlich des gewahlten Themas also nur gering-
fligig voneinander. Die theoretische Betrachtung und der vorgenommene Vergleich geben zusam-
men einen ersten Uberblick tiber den Untersuchungsgegenstand, lassen jedoch die Frage nach dem
tatsdchlichen Schulbucheinsatz im Unterricht offen. Dem soll innerhalb der folgenden Untersuchung
genauer auf den Grund gegangen werden.

3 Konkretisierung der Fragestellung

Die Fragestellung, die dieser Arbeit zugrunde liegt, zielt darauf ab, den Einsatz des Geographieschul-
buchs durch die Lehrkrafte im Unterricht naher zu beleuchten. Dabei stehen nicht die padagogischen
Aspekte beziglich des Einsatzes im Mittelpunkt, sondern die thematischen und strukturellen. Aus
diesem Vorhaben lassen sich auf der Grundlage der dargestellten Theorie zum Untersuchungsgegen-
stand (vgl. Kap. 2), eine Reihe von Teilforschungsfragen formulieren, an denen sich die Untersuchung
orientiert. Diese lassen sich in spezifische Forschungsfragen, die sich spezieller auf die gewahlte For-
schungsfrage beziehen, und in obligatorische, die allgemeiner gefasst sind, gliedern:

Spezifische Teilforschungsfragen

e  Welchen Stellenwert hat das Geographieschulbuch im Unterricht und wie haufig wird es von
den Lehrkraften eingesetzt?

e  Welche Themen werden tatsachlich genutzt und welche Faktoren bedingen die Auswahl?

e  Welche Materialtypen werden von den Lehrkraften haufig eingesetzt und welche nicht? Wa-
rum?

Obligatorische Teilforschungsfragen

e Aus welchen Quellen stammen die Materialien, die die Lehrkrafte ergdnzend zum Buch nut-
zen?

e  Worin sehen die Lehrkrafte grundlegende Starken und Schwachen des Geographieschul-
buchs?

e  Welche Anderungswiinsche haben die Lehrkrifte beziiglich des genutzten Lehrwerks?

Wahrend der Schwerpunkt auf der Beantwortung der spezifischen Forschungsfragen liegt, sollen die
obligatorischen Forschungsfragen ebenfalls verfolgt und nach Méglichkeit mit beantwortet werden.
Da innerhalb der Fragen der Blick sowohl auf die Klarung von Haufigkeiten, als auch auf die Suche
nach den Griinden gerichtet ist, wird bereits hier deutlich, dass fir die Beantwortung ein mehrdi-
mensionales Erhebungsinstrument notig ist.

4 Material und Methode

Das Folgende Kapitel widmet sich der Vorstellung der fir die Untersuchung angewendeten Methode
und des Erhebungsinstruments. Hierzu wird zunachst die Vorbereitung der Datenerhebung, wie die
Wahl der zugrundeliegenden Methodik und die Auswahl der Stichprobe beschrieben. Die Erhebungs-
instrumente werden schlieflich in Konstruktion, Durchfiihrung und Auswertung der Datenerhebung
sowie dem Versuch ihrer Giltebestimmung, gesondert voneinander betrachtet.
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4.1 \Vorbereitung der Datenerhebung

Vor dem Beginn der eigentlichen Datenerhebung steht zu Beginn die Auswahl einer geeigneten Er-
hebungsmethode. Diese soll im Folgenden begriindet und die gewahlte Methode genauer vorgestellt
werden. Der Beschreibung der Konstruktion und Anwendung des verwendeten Erhebungsinstru-
ments, wird zundchst die Erlauterung der Stichprobenbildung vorangestellt, da von dieser die Aus-
wahl des verwendeten Lehrwerks abhangt, die das Erhebungsinstrument unmittelbar beeinflusst.

4.1.1 Wahl der Methode

Die Methoden der quantitativen Forschung arbeiten nach dem Falsifikationsprinzip und zeichnen
sich durch eine standardisierte Datenerhebung mit groRBen Stichproben aus. Durch die Standardisie-
rung liegen die erhobenen Daten in lGberschaubaren und in ebenso standardisierten Kategorien ge-
ordnet vor. Quantitative Forschungsmethoden eignen sich daher fir die Erhebung ,harter Daten”
und kategorisierbarer Informationen. Innerhalb der Methoden der qualitativen Forschung findet eine
nicht oder kaum standardisierte Datenerhebung statt, die sich an Leitfragen orientiert. Zwar wird
hier in der Regel mit kleinen Stichproben gearbeitet, die Einzelfille ndaher betrachten, durch den ge-
ringen Grad an Standardisierung sind jedoch auch sehr ausfiihrliche Auskiinfte moglich, die zu einer
kaum strukturierbaren Datenfille fiihren (vgl. REUBER u. PFAFFENBACH 2005, S. 35).

Innerhalb der zugrundeliegenden Fragestellung und den formulierten Teilfragestellungen, liegt der
Fokus auf der Erhebung von Haufigkeiten und der Klarung der damit verbundenen Griinde. Vergleicht
man dieses Vorhaben mit den moglichen Forschungsansatzen, so wird deutlich, dass keine der ge-
nannten methodischen Richtungen ausreichende Beantwortungsmaoglichkeiten fiir beide Ziele bietet.
Quantitative Forschungsmethoden bieten zwar eine gute Grundlage zur Bestimmung der Haufigkei-
ten, wie beispielsweise der Material- oder Themennutzung, geben aber keine ausreichenden Aus-
kunft Gber Griinde. Diesem Anspruch werden qualitative Forschungsmethoden gerecht, die jedoch
Schwachen in der, fir die Erfassung von Haufigkeiten notwendigen, standardisierten Datenerhebung
aufweisen. Um beide Schwerpunkte der Fragestellung zu verfolgen, ist demnach die Fokussierung
einer der Forschungsrichtungen nicht ausreichend.

In der geographiedidaktischen Forschung stehen quantitative und qualitative Forschungsansatze
heute gleichberechtigt nebeneinander und werden nicht selten miteinander verknlpft (vgl. HEMMER
2013, S. 96). Daher ist an dieser Stelle flr das Forschungsvorhaben eine Kombination von quantitati-
ven und qualitativen Methoden vorgesehen und zielfihrend. Die Untersuchung soll dabei zweistufig
erfolgen, indem zunéachst mit Hilfe quantitativer Methoden der Einsatz des Schulbuchs im Geogra-
phieunterricht erfasst wird. In einem zweiten Schritt werden, auf der Grundlage der zuvor gewonne-
nen Erkenntnisse, die Grinde fiir die jeweilige Art des Schulbucheinsatzes unter der Anwendung
qualitativer Forschungsmethoden genauer beleuchtet. Dadurch sollen detailliertere individuelle In-
formationen zum Schulbucheinsatz gewonnen werden.

Zu den in der quantitativen Forschung lblichen Verfahren, zahlen standardisierte Beobachtungs- und
Befragungsverfahren. Unter Beobachtungsverfahren fallen dabei Zdhlungen und Beobachtungen,
wahrend man Befragungen einerseits nach Befragungsformen und andererseits auch nach Befra-
gungsverfahren gliedern kann. Zu den Befragungsformen zdhlen standardisierte, teilstandardisierte
und offene Befragungen, wahrend die Befragungsverfahren schriftlich, telefonisch oder miindlich
stattfinden konnen (vgl. REUBER u. PFAFFENBACH 2005, S. 60). Die Untersuchung soll sich beispielhaft
auf ein Schulbuchthema beziehen und dieses vertiefend behandeln. Beobachtungsverfahren wie
Hospitation in den entsprechenden Unterrichtsstunden sind hierfiir ungeeignet und wirden den
Zeitrahmen der Arbeit sprengen, da die Lehrkrafte das gewahlte Thema nicht zwingend zeitgleich in
ihren Klassen behandeln und auch nicht in jedem Schuljahr eine Klasse des dabei angesprochenen
Jahrgangs unterrichten. Um eine Unabhangigkeit von dieser zeitlichen Komponente und eine (iber-
sichtliche und strukturierte Datengrundlage fir den zweiten Teil der Erhebung zu schaffen, wird da-
her im ersten Teil auf ein schriftliches Befragungsverfahren in Form eines standardisierten Interviews
bzw. Fragebogens zuriickgegriffen (vgl. REUBER u. PFAFFENBACH 2005, S. 65 f.).
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REUBER und PFAFFENBACH (2005, S. 199) fiihren drei wesentliche Quellen an, aus denen innerhalb der
empirischen Sozialforschung qualitative Daten gewonnen werden kdnnen: teilnehmende Beobach-
tungen, qualitative Interviews oder die Analyse von bereits bestehenden Texten. Fiir die Erhebung
der Griinde des individuellen Einsatzes des Schulbuchs im Unterricht, erscheint es wichtig mit den
Probanden das personliche Gesprach zu suchen, um diese selbst zu Wort kommen zu lassen und
gegebenenfalls Verstdandnisfragen direkt ansprechen zu konnen. Aus diesem Grund wird als Methode
fir den zweiten Teil der Erhebung das qualitative Interview gewahlt. Nach Fuick (2000, S. 94 ff.) las-
sen sich Leitfadeninterviews, Erzahlungen und Gruppenverfahren unterscheiden. Leitfadeninterviews
sind stark strukturiert und dadurch im Gesprachsverlauf weniger offen. Sie orientieren sich somit an
den Interessen des Interviewers. Erzahlungen bilden eine sehr offene Form des Interviews. Hier gibt
der Interviewer einen stimulierenden Impuls und regt das Gesprach im Verlauf wiederholt durch
weitere Impulse an. Diese beiden Formen des Interviews wenden sich nur einer Person zu, wogegen
im Gruppenverfahren mehrere Personen zu Wort kommen. Das Gruppenverfahren ist fir die geplan-
te Untersuchung nicht geeignet, da die individuellen Griinde fir den Schulbucheinsatz der einzelnen
Lehrkrafte erhoben werden sollen und ein Gruppeninterview hier keinen Mehrwert bietet. Zudem
besteht bei dieser Methode die Gefahr, dass einige Befragte sich durch die Schilderungen ihrer Kolle-
gen in ihren Antworten beeinflussen lassen oder sich nicht in allen Punkten frei duBern mochten. Die
qualitative Erhebung baut auf die Ergebnisse des ersten Teils auf und richtet den Blick gezielt auf die
Erforschung der Griinde fiir die Art des Schulbuch- und Materialeinsatzes. Daher wird an dieser Stelle
auf die Methode des Leitfadeninterviews zuriickgegriffen, um den bei Interviews ohnehin umfangrei-
chen Informationsgewinn auf die fiir die Untersuchung relevanten Aspekte zu konzentrieren.

4.1.2 Auswahl der Stichprobe

Nach REINDERS (2005, S. 135) ist es in qualitativen Interviewstudien nicht entscheidend wie viele Per-
sonen befragt werden, sondern wer befragt wird. Diesen Anspruch stellt innerhalb des geplanten
Forschungsvorhabens aber auch die quantitative Erhebung an die Stichprobe, da die Forschungsfrage
bereits einzelne Eckpunkte flr Auswahlkriterien vorgibt.

Bei den filr die Stichprobe geeigneten Personen muss es sich zundachst um Gymnasiallehrkrafte han-
deln, die das Fach Geographie unterrichten und das ausgewdahlte Thema , Entwicklung der Weltbe-
volkerung” bereits im Rahmen ihrer Unterrichtsstunden mit den Schiilern erarbeitet haben. Die be-
fragten Lehrkrafte sollten sich dabei im besten Fall bereits seit mehreren Jahren im Schuldienst be-
finden und das Thema mehrfach unterrichtet haben. Referendare, die erst vor kurzem lhren Schul-
dienst angetreten haben und das Thema noch nicht oder nur teilweise unterrichten konnten, sind
damit aus der Stichprobe ausgeschlossen. Ein weiteres wichtiges Auswahlkriterium bildet das im
Unterricht genutzte Schulbuch. Bei der Untersuchung soll nicht nur auf den Einsatz verschiedener
Themen und Materialtypen, sondern auch speziell auf die Ebene einzelner konkreter Materialien
geblickt werden. Daher missen alle befragten Lehrkrafte das gleiche Buch im Unterricht nutzen.
Zwar strebt die qualitative Forschung weniger eine Reprasentativitat der Untersuchungsergebnisse
an (vgl. REUBER u. PFAFFENBACH 2005, S. 150), fiir den quantitativen Teil der Untersuchung ist es jedoch
von Bedeutung, einen guten Querschnitt innerhalb der Stichprobe zu erreichen. Daher ist es wiin-
schenswert, dass sich unter den Studienteilnehmern méannliche und weibliche Lehrkrafte unter-
schiedlicher Altersstufen befinden.

Die GroRe der Stichprobe richtet sich maRgeblich nach dem qualitativen Teil der Erhebung. Zwar
ware flr eine quantitative Erhebung eine groRe Stichprobe wiinschenswert (vgl. REUBER u. PFAFFEN-
BACH 2005, S. 35), die Durchfiihrung und Auswertung der darauf folgenden Interviews wiirde, bei
einer umfangreichen Stichprobe, jedoch eine enorme Menge an Daten liefern, die den Rahmen die-
ser Arbeit sprengen wiirde. Daher konzentriert sich die Arbeit starker auf die Darstellung einiger we-
niger Falle und beschradnkt sich auf eine Probandenanzahl von sechs bis acht Lehrkraften.

Da sich die Kontaktierung einzelner Lehrkrafte, aufgrund mangelnder Informationen auf den Inter-
netauftritten der Schulen, als schwierig erwies und der Schulleiter bei der Anfrage nach moglichen
Studienteilnehmern nicht tGbergangen werden sollte, wurde der Weg (liber die Kontaktierung einzel-
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ner Schulleiter Gber den elektronischen Postweg gewahlt. War keine personliche E-Mail Adresse des
Schulleiters zu ermitteln, so wurde der Weg Uber die Sekretariate, mit der Bitte um Weiterleitung der
Nachricht, genommen. Dabei wurden das Anliegen der Arbeit und die zugrundeliegende Forschungs-
frage geschildert und um die Kontaktvermittlung zu méglichen Teilnehmern gebeten. Die Anfrage zur
Teilnahme wurde an 26 Schulen Ubermittelt, wobei aus Griinden der leichteren Erreichbarkeit fiir die
Interviews, insbesondere Schulen in Miinster und der ndaheren Umgebung kontaktiert wurden.

Von insgesamt nur acht Rickmeldungen erklarten sich vier Schulen bereit mit den ihnen zur Verfi-
gung stehenden Erdkundelehrkraften teilzunehmen, soweit diese selbst einverstanden sind. Die Ub-
rigen vier Schulen Gbermittelten eine Absage, in der Regel mit der Begriindung, dass die Schule per
Schulkonferenzbeschluss entschieden habe, nicht mehr an universitaren Studien teilzunehmen. Dies
liegt wahrscheinlich in der rdumlichen Nahe zur Westfélischen Wilhelms-Universitat begrindet, die
durch ihren hohen Anteil an Lehramtsstudenten ein hohes MaR an Anfragen nach Studienteilnahmen
fir Abschlussarbeiten generiert. Die Flut an Anfragen wiirde auch den erheblichen Anteil an Schulen
erklaren, die keine Riickmeldung gegeben haben.

Bezliglich der positiven Riickmeldungen bestand im weiteren Verlauf das Problem, dass an keiner der
Schulen die gewlinschte Zahl an Erdkundelehrkraften zur Verfliigung stand. Diese Schwierigkeit konn-
te durch die Zusammenlegung mehrerer Schulen behoben werden. Ein weiteres bedeutendes Krite-
rium der Stichprobenziehung, die Nutzung des gleichen Schulbuchs, schrankte hier die Auswahl
nochmals stark ein. Nur zwei der vier moglichen Schulen nutzen die gleiche Schulbuchreihe: , Diercke
Geographie” des Westermann-Verlags. Mit der Zusammenlegung dieser beiden Institutionen, konnte
die GroRe der Stichprobe letztendlich auf eine Anzahl von n = 8 Personen festgelegt werden. Die
Koordination des Informationsaustauschs zwischen Lehrkraften und Studienleitung wurde an beiden
Schulen von einem Erdkunde-Fachvertreter (ibernommen, der vom jeweiligen Schulleiter um die
Ubernahme der Funktion als Ansprechpartner gebeten wurde.

Insgesamt setzt sich die Stichprobe aus drei weiblichen und finf mannlichen Teilnehmern zusam-
men, wobei das Durchschnittsalter bei 43,9 Jahren liegt. Der adlteste Studienteilnehmer ist 64, der
jungste 28 Jahre alt. Durchschnittlich sind die befragten Lehrkradfte zum Zeitpunkt der Befragung seit
14,8 Jahren als Erdkundelehrkrafte tatig. Die langste Dienstzeit betragt hier 35 Jahre, die kirzeste
lediglich 1,5 Jahre. Finf der acht Teilnehmer unterrichten das Thema ,Entwicklung der Weltbevolke-
rung” einmal pro Schuljahr. Nur zwei geben an, das Thema haufiger zu unterrichten. Eine Lehrkraft
gibt an, dies sogar seltener als einmal pro Jahr im Schulunterricht zu behandeln. Gemessen auf einer
Skala von eins bis fiinf, wobei eins fiir ,sehr gering” und fiinf fir ,,sehr hoch” steht, ist das personli-
che Interesse der Lehrkrdfte am Unterrichtsthema, mit einem durchschnittlichen Wert von 4,1, als
hoch einzustufen.

4.2 Planung und Anwendung der Erhebungsinstrumente

Die Verbindung quantitativer und qualitativer Methoden, macht die Konstruktion zweier eigenstan-
diger Erhebungsinstrumente notwendig. Diese wurden nacheinander, aufeinander aufbauend und in
Anlehnung an die formulierten Forschungsfragen, konstruiert, angewendet und ausgewertet.

Eine wesentliche Grundlage fir die Konstruktion beider Instrumente bildet das zu untersuchende
Schulbuchthema. Da innerhalb der Studie auch untersucht werden soll wie sich die Nutzung einzelner
Materialtypen darstellt (vgl. Kap. 4.1), wurde bei der Auswahl darauf geachtet, dass das Buch inner-
halb des Themas mit moglichst vielen verschiedenen Materialien arbeitet. Dabei fiel die Wahl auf das
Thema , Entwicklung der Weltbevolkerung” (vgl. BREMM et al. 2009, S.134 ff.). Hier finden sich neben
Texten, Bildern und Karten auch zahlreich Diagramme und Tabellen wieder. Seitens der Autorin wur-
de davon abgesehen, das vollstandige Kapitel ,Wachstum und Verteilung der Weltbevolkerung” zu
behandeln und somit weiteren Themenschwerpunkte ,Migration” und ,Stadte” ausgeklammert. Dies
geschah sowohl um den Umfang der Arbeit nicht zu Gberdehnen, als auch um den Aufwand fir die
teilnehmenden Lehrkrafte in einem vertretbaren Male zu halten.
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4.2.1 Teil 1: Quantitative Erhebung

Der erste Teil der Untersuchung soll anhand quantitativer Forschungsmethoden Aufschluss Gber die
Haufigkeit des Einsatzes verschiedener Materialien und Materialtypen des Schulbuchs geben. Im
Folgenden sollen die Konstruktion des dazu verwendeten Erhebungsinstruments, die Durchfiihrung
der Datenerhebung und ihre Auswertung beschrieben werden. AbschlieRend soll eine Gitebestim-
mung der durchgefihrten Untersuchung vorgenommen werden.

4.2.1.1 Konstruktion des Erhebungsinstruments

Im ersten Teil der Erhebung sollen quantitative Daten zum Einsatz des ausgewahlten Schulbuchaus-
schnitts generiert werden. Dazu soll nicht nur ein Blick auf das Schulbuch als traditionelles Unter-
richtsmedium geworfen werden, sondern, als Vertreter der neuen Medien, auch auf die dazugehori-
gen Materialien der im Buch enthaltenen Begleit-CD. Um die genannten Komponenten angemessen
zu berticksichtigen, wird der Fragebogen in zwei groRen Teilen angelegt. Teil eins, der Hauptteil, be-
zieht sich auf den Schulbuchauszug des Themas ,Entwicklung der Weltbevélkerung”, wahrend Teil
zwei sich den Materialien der Begleit-CD widmet.

Zur Abfrage des Materialeinsatzes, wird ein einfaches Verfahren zur Markierung einzelner Schul-
buchelemente gewahlt. Dazu werden die betreffenden Schulbuchdoppelseiten auf DIN A3 Format
vergroBert, um genug Raum fir die Markierung der einzelnen Materialien zu schaffen. Da die schrift-
liche Befragung nicht unter personlicher Anwesenheit des Forschers stattfindet und die Unterlagen
auf dem Postweg an die Teilnehmenden Lehrkrafte Gbermittelt werden, wird der erste Teil des Fra-
gebogens von einer Handanweisung begleitet (vgl. MAYER 2013, S. 91). Diese enthélt ein kurzes Be-
gleitschreiben, das das Ziel der geplanten Untersuchung in aller Kiirze schildert und Arbeitsanwei-
sungen fir den nachfolgenden Teil des Fragebogens enthélt (vgl. Anlage 1). Zusétzlich liegt jedem
Fragebogen eine Musterseite bei, welche die gewiinschte Form der Markierung beispielhaft an ver-
schiedenen Materialien zeigt (vgl. Anlage 1). Es wird bewusst eine Markierung in Form von Umran-
dungen gewahlt, um den Lehrkraften die Option zu eréffnen auch innerhalb eines Materials einzelne
Abschnitte auszuklammern. Diese Moglichkeit ist durch ein einfaches Ankreuzen der betreffenden
Materialien nicht gegeben.

Auch der zweite Teil des Fragebogens zum Einsatz der Begleit-CD (vgl. Anlage 2), wird von einer
Handanweisung mit einem kurzen einfihrenden Text begleitet. Um die jeweilige Nutzungsform der
Begleit-CD im Unterricht zu erfragen und diejenigen Lehrkrafte von der weiteren Bearbeitung auszu-
schlieBen, die dieses Multimediaangebot nicht nutzen, wird im Anschluss an die Einleitung eine
Kombination aus geschlossener Frage und Filterfrage eingefligt (vgl. ebd., S. 97). Fir die Studienteil-
nehmer, fiir die die weitere Beantwortung des Fragebogens in Betracht kommt, folgt eine kurze Ar-
beitsanweisung. Alle anderen werden gebeten direkt zur letzten Seite zu springen (vgl. Anlage 2).
Den zentralen Punkt des Fragebogenabschnitts bilden erneut die von den Lehrkraften zu markieren-
den Materialien. Hierzu werden die thematisch zum Schulbuchauszug gehérigen Inhalte der Begleit-
CD in Form von Screenshots auf je einer DIN A4 Seite abgebildet. Die Ubungsmaterialien der einzel-
nen auf der CD angelegten Themenabschnitte bilden stets eine Einheit aus Abbildungen und Texten,
die nicht unabhangig voneinander behandelt werden kénnen. Daher wird hier auf ein Umranden der
einzelnen Materialien verzichtet. Stattdessen werden die Befragten in der Arbeitsanweisung dazu
aufgefordert, die eingesetzten Materialien durch ein Kreuz in den dafiir vorgesehenen Kastchen zu
kennzeichnen.

Abschliefend wird dem Fragebogen eine Seite zur Abfrage einiger allgemeiner Angaben beigefiigt.
Nach REUBER und PFAFFENBACH (2005, S. 69 f.) sind Fragen nach Fakten und Eigenschaftsmerkmalen
konzeptionell am wenigsten umstritten und generell notwendig. Mit ihrer Hilfe konnen spater Hypo-
thesen liberprift oder Analysen von Subgruppen durchgefihrt werden. Hierfiir werden sozialstatisti-
sche Variablen, wie Geschlecht, Alter und bisherige Dauer der Berufstatigkeit als Lehrkraft abgefragt.
Dies geschieht in Form von geschlossen (Geschlecht) und offenen Fragen (Alter, Berufstatigkeit).
Weiterhin wird eine geschlossene Einstellungsfrage zum Interesse am Thema , Entwicklung der Welt-
bevolkerung” ergdnzt. Um den Befragten eine Hilfe zur Einordnung ihres Interesses zu geben, wer-

27



Minsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 11 F. Kleiner

den die Antworten in Form einer flinfstufigen Rating-Skala dargestellt. Dabei wird, durch die ungera-
de Anzahl der Antwortmaoglichkeiten, bewusst die Option einer neutralen Einordnung offen gehalten
(vgl. MAYER 2013, S. 83), um die Studienteilnehmer nicht zu einer Positionierung in eine der Richtun-
gen zu zwingen. So sollen willkiirliche Antworten vermieden werden. Den Abschluss der allgemeinen
Angaben und des Fragebogens, bildet eine geschlossene Frage zur Haufigkeit der Behandlung des
Themas im Unterricht. Auch hier wird mit einer Rating-Skala gearbeitet. Aufgrund der verschiedenen
Schulstufen, die eine einzelne Lehrkraft parallel unterrichtet, ist davon auszugehen, dass das Thema
selten haufiger als einmal pro Schuljahr unterrichtet wird. Daher ist die Skala dreistufig gehalten und
im sehr niedrigen Zahlenbereich angeordnet (vgl. Anlage 2).

4.2.1.2 Durchfiihrung der Datenerhebung

Pretest

Bereits in der Phase der Stichprobenbildung hat sich gezeigt, dass die Gewinnung von Lehrkraften fir
die eigentliche Studie einige Schwierigkeiten aufwies. Aus diesem Grund und aus der Komponente
der Zeitersparnis heraus, wird der Pretest daher nicht mit Lehrkradften, sondern mit verschiedenen
Personen unterschiedlicher Altersstufen und Berufsausbildung aus dem eigenen Bekanntenkreis
durchgefiihrt. Dabei geht es weniger um die Markierung der Materialen, als um das Erproben der
Verstandlichkeit der beiliegenden Anweisungen fiir die Bearbeitung der Fragebdgen.

Basierend auf den Riickmeldungen, kann insgesamt davon ausgegangen werden, dass die Reihenfol-
ge der Fragen innerhalb des Fragebogens sinnvoll gewahlt ist und die Arbeitsanweisungen verstand-
lich und korrekt nachvollziehbar sind.

Hauptstudie

Angeregt durch das Angebot der Ansprechpartner an den teilnehmenden Schulen, wird von einer
schriftlichen Befragung unter der Anwesenheit der Studienleitung abgesehen. Stattdessen werden
die Fragebogen per Post an die Schulen gesendet.

Um den Aufwand maoglichst gering zu halten, wird den Ansprechpartnern angeboten die Fragebdgen
vorgebiindelt und jeweils mit einem individuellen Kirzel zu versehen sowie unter Beilage eines fran-
kierten und adressierten Riickumschlags an die Schulen zu schicken (vgl. ebd., S. 99). Dieses Angebot
wird von einem der Ansprechpartner gerne angenommen, wahrend der andere anbietet sich person-
lich um die Vervielfdltigung, Beschriftung und Riicksendung der Bogen zu kiimmern.

Da bei einer postalischen Befragung der Verlauf der Befragung nach dem Absenden der Unterlagen
nicht mehr zu beeinflussen ist (vgl. BROSIUS, HAAS u. KOSCHEL 2012, S. 105), wird darauf geachtet, die
Fragebogen sehr lbersichtlich zu gestalten und besonders verstandlich zu formulieren (vgl. MICHEEL
2010, S. 92). Dies gilt sowohl fur die Arbeitsanweisungen fir die Bearbeitung der Fragebogen, als
auch fiur die den Ansprechpartnern zugewandten Schreiben tber das Verfahren der Verteilung und
Ricksendung. Aufgrund des engen personlichen Kontakts zu den unterstiitzenden Lehrkraften und
der Versicherung der zeitnahen Bearbeitung, wird vom Festlegen einer Frist abgesehen.

4.2.1.3 Datenauswertung

Die Auswertung aller Teile des Fragebogens erfolgt mit dem Programm ,Microsoft Excel 2010“. Der
Schwerpunkt liegt hier auf der Auswertung der Materialnennungen. Um die Ergebnisse in das Pro-
gramm Ubertragen zu kénnen, ist es im ersten Schritt notig, die Daten fir das Anlegen von Auswer-
tungstabellen zu codieren (vgl. MAYER 2013, S.106). Zunachst werden fir die einzelnen im Kapitel
enthaltenen Materialtypen Abklrzungen festgelegt. Es finden sich Texte (Te), Bilder (B), Tabellen
(Ta), Grafiken (G), Karten (K), Aufgaben (A), Internet-Verweise (I) und CD-Verweise (CD). Um jedes
Material eindeutig identifizieren zu kénnen, werden diese entsprechend ihrer Typen mit dem dazu-
gehorigen Kirzel versehen und Seite fiir Seite der Reihe nach durchnummeriert. Dabei findet keine
fortlaufende Nummerierung statt, die alle Materialien umfasst, sondern eine gesonderte Nummerie-
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rung innerhalb der Materialgruppen (vgl. Anlage 4). Da die Materialien der Begleit-CD nicht nach
einzelnen Typen aufgeschlisselt werden miissen, wird hier eine einfache Durchnummerierung von
M1 bis M8 vorgenommen (vgl. Anlage 2).

Innerhalb des ersten Abschnitts des Fragebogens werden fiir die Materialien des Schulbuchauszugs
separate Tabellen angelegt, in denen die Nutzung durch den jeweiligen Teilnehmer vermerkt ist.
Dazu wird auf eine Codierung nach ,0 = nicht genutzt” und ,1 = genutzt” zuriickgegriffen, anhand
derer sich die Zahl der Lehrkrafte, die das jeweilige Material einsetzen anhand einer einfachen Sum-
menformel berechnen lasst. Fiir die Auswertung des Schulbuchauszugs wird, neben einer Aufstellung
des Einsatzes der einzelnen Materialien, auch der Nutzungsgrad der einzelnen Materialtypen be-
rechnet.

Auch bei der Auswertung der Befragung zur Begleit-CD (vgl. Anlage 2), wird in Tabellenform mit einer
Codierung nach ,,0 = nicht genutzt” und ,,1 = genutzt” verfahren. Die Summen fiir jedes Item der Ein-
stiegsfrage zur Nutzung der Begleit-CD im Unterricht (vgl. Tab. 10), werden fiir die einzelnen Materia-
lien mit Hilfe einer Summenformel berechnet.

Tab. 10: Nummerierung der Items innerhalb der Frage zum Einsatz der Begleit-CD im Unterricht (Quelle: eigene
Darstellung).

Inwiefern nutzen Sie die Materialien der Begleit-CD zum Schiilerband , Diercke Geographie 2?
Nr. | Item
1 Ich setze die Materialien der Begleit-CD im Unterricht nicht ein.
Falls zutreffend:
1a Ich weise die Schiiler auf die Ubungsméglichkeiten auf der CD hin.
1b Ich weise die Schiiler nicht auf die Ubungsméglichkeiten auf der CD hin.
2 Ich nutze die Materialien der Begleit-CD in meinen Unterrichtsstunden.
3 Ich trage den Schiilern die dazugehérigen Ubungen als Hausaufgabe auf.

Die allgemeinen Angaben zur Person werden, abhdngig vom angelegten Frageformat, in separaten
Tabellen auswertet. Die geschlossene Frage zur Geschlechterzugehorigkeit wird mit der Codierung ,,0
= mannlich” und ,, 1 = weiblich” dargestellt und unter der Anwendung einer Formel ausgezahlt. Die
offenen Fragen zum Alter und Dauer der Berufstatigkeit der Befragten, liefern absolute Zahlen, die
ohne Codierung in die Tabellen ibernommen werden kdnnen. Aus den Zahlenreihen werden im An-
schluss Durchschnitt, Minimum und Maximum berechnet. Die Ergebnisse zum personlichen Interesse
am Thema Weltbevolkerung und der Haufigkeit des Themas im Geographieunterricht, liegen in Form
von Einordnungen in Rating-Skalen vor. Den Items der Frage, zum personlichen Interesse am zugrun-
deliegenden Unterrichtsthema, wird jeweils ein Zahlenwert zugeordnet, der die Auspragung verdeut-
licht. Dabei wird ein hohes Interesse durch einen groRen und geringes Interesse durch einen kleinen
Zahlenwert ausgedrickt (vgl. Tab. 11). Die fir die einzelnen Befragten zutreffenden Werte, werden in
einer Tabelle vermerkt und das durchschnittliche Interesse ermittelt. Ahnlich wird bei der Auswer-
tung der Haufigkeit des Themas im Erdkundeunterricht der einzelnen Lehrkrafte vorgegangen. Die
Iltems der Rating-Skala werden durch die Werte ,,0 = haufiger als 1x pro Schuljahr®, ,1 = 1x pro Schul-
jahr“und ,2 = seltener als 1x pro Schuljahr” codiert. Auch hier werden die zutreffenden Werte fiir die
einzelnen Befragten in einer Tabelle vermerkt. Da diese Frage jedoch auf die Haufigkeit abzielt, wird
kein Durchschnittswert berechnet, sondern die Anzahl der einzelnen Antwortalternativen durch eine
Auszahlfunktion errechnet.
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Tab. 11: Zuordnung der Zahlenwerte zu den Items innerhalb der Frage zum personlichen Interesse am Thema
Weltbevolkerung (Quelle: eigene Darstellung).

Mein personliches Interesse am Thema Weltbevélkerung ist...

Item sehr hoch hoch mittel gering sehr gering

Wert 5 4 3 2 1

Wahrend des Auswertungsprozesses werden eventuelle Licken oder Unklarheiten innerhalb der
ausgefillten Bogen fir jeden Befragten separat notiert. Diese Notizen sollen bei den nachfolgenden
Interviews herangezogen und die noch offenen Fragen geklart werden, um eine moglichst lliickenlose
Datengrundlage zu erhalten.

4.2.1.4 Giitebestimmung

Gutekriterien dienen als Zielvorgabe und zur Uberpriifung von Forschungsmethoden (vgl. MAYER
2013, S. 90). Dabei werden in der quantitativen Forschung drei Gltekriterien angelegt, die der Idee
des kritischen Rationalismus entspringen: Reliabilitat, Validitdt und Objektivitat (vgl. RAUH u. MEIER
KRUKER 2005, S. 30).

Reliabilitat

Die Reliabilitdat oder auch Zuverldssigkeit meint, dass das angewendete Messinstrument unter den
gleichen Bedingungen bei mehrmaliger Anwendung zum selben Ergebnis kommt (vgl. MICHEEL 2010,
S. 46). Aus zeitokonomischen Griinden ist die mehrmalige Anwendung und Erprobung des Erhe-
bungsinstruments hinsichtlich seiner Reliabilitdt nicht moglich. Die einzige Absicherung im Vorfeld
der Erhebung bilden hier die Besprechung des Fragebogens sowie die geplante Durchfiihrung mit
dem betreuenden Fachdidaktiker.

Die befragten Lehrkrafte gehen bei der Bearbeitung des Fragebogens nach dem Prinzip vor, diejeni-
gen Materialien zu markieren, die sie ,,in der Regel im Unterricht einsetzen”. Da nicht jede Stunde
zum untersuchten Unterrichtsthema exakt gleich ablauft, ist jedoch davon auszugehen, dass einzelne
Materialien bei der Beantwortung des Fragebogens auch spontan nach den Erinnerungen an die letz-
te, relevante Unterrichtsstunde ausgewidhlt werden. Dennoch ist somit ist eine gewisse Uberein-
stimmung und damit Reliabilitdt der Messergebnisse gegeben.

Validitat

Validitat oder Glltigkeit beschreibt die Genauigkeit der Messung, die durch das Erhebungsinstru-
ment erreicht wird. Ist die Validitat hoch, so misst das Instrument genau das, was es zu messen vor-
gibt (vgl. ebd., S. 46). Hier geht es nicht nur um das Messinstrument alleine, sondern auch um inhalt-
liche Richtigkeit und die sachlogische Giiltigkeit (vgl. BROsIUS, HAAS u. KOSCHEL 2012, S. 54). Der kon-
struierte Fragebogen hat den Anspruch, eine Aussage lber die Haufigkeit machen zu kénnen, mit der
von den Lehrkraften auf bestimmte Materialien und Materialtypen zuriickgegriffen wird. Innerhalb
des Fragebogens wird mit einer deutlichen Abstufung der Antwortmoglichkeiten, in ,Ich setze das
Material ein” (markiert) oder ,Ich setze das Material nicht ein” (nicht markiert), gearbeitet. Dies fiihrt
zu eindeutigen, gut auszdhlbaren Antworten, die eine zielgerichtete Aussage Uber die zugrundelie-
gende Forschungsfrage zulassen und somit zur Validitat des Messinstruments beitragen.

Objektivitat

Objektivitat bezeichnet die Unabhangigkeit der Messergebnisse vom Einfluss des Forschers (vgl. MA-
YER 2013, S. 90). In den Methodenlehrblichern der Soziologie, wird dieses Gltekriterium jedoch fast
nie gefordert (vgl. MICHEEL 2010, S. 45). Dies liegt moglicherweise darin begriindet, dass das Gutekri-
terium der Objektivitat die Bereiche Durchfiihrung, Auswertung und Interpretation bei einer postali-
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schen, schriftlichen Befragung unterschiedlich stark betrifft. Die Durchfiihrungsobjektivitat bezeich-
net die Unabhangigkeit der Durchfiihrung, die durch persénliche Meinungen und Wiinsche des For-
schers beeinflusst werden kann (vgl. MAYER 2013, S. 90). Da dieser bei der gewahlten Form der Befra-
gung nicht personlich anwesend ist, kann dieser Teil des Gltekriteriums vernachlassigt werden. Be-
zliglich der Auswertungs- und Interpretationsobjektivitat kann sich jedoch eine Abhangigkeit der
Ergebnisse vom jeweiligen Forscher zeigen (vgl. ebd., S. 90). Aus zeitbkonomischen Griinden wird
auch hier von einer Erprobung abgesehen. Durch den hohen Standardisierungsgrad des Fragebogens
ist jedoch von einer hohen Objektivitat in diesen Bereichen auszugehen.

4.2.2 Teil 2: Qualitative Erhebung

Im zweiten Teil der Untersuchung sollen mit Hilfe qualitativer Methoden die Griinde fir die Ent-
scheidung zum Einsatz oder Ausklammern einzelner Materialien oder Materialtypen erforscht wer-
den. Nachfolgend soll auf die Konstruktion des hierflir verwendeten Erhebungsinstruments, die
Durchfiihrung der Datenerhebung und ihrer Auswertung genauer eingegangen werden. SchlieRlich
soll eine Gitebestimmung der durchgefiihrten Untersuchung vorgenommen werden.

4.2.2.1 Konstruktion des Erhebungsinstruments

Der qualitative Teil der Erhebung erfolgt in Form eines Leitfadeninterviews. Durch die Orientierung
des Interviewers an einem zuvor abgefassten Leitfaden, wird sichergestellt, dass keine wichtigen
Aspekte Ubersehen werden (vgl. ebd., S. 43) und eine Vergleichbarkeit der einzelnen Interviewtexte
gegeben ist. Diese Vergleichbarkeit ist jedoch nicht mit einer Standardisierung der Erhebungssituati-
on zu verwechseln (vgl. NOHL 2006, S. 21). Vielmehr dienen die Fragen des Leitfadens als Gedachtnis-
stutze fiir den Interviewer (vgl. WITzEL 1982, S. 90), anhand derer die ,Erzahlungen auf Seiten der
Befragten in Gang gesetzt werden kdnnen” (NOHL 2006, S. 21).

Bei der Konstruktion des Interviewleitfades sollte auf eine libersichtliche Gestaltung geachtet wer-
den, um das Zurechtfinden wahrend des Interviews nicht zu beeintrdchtigen (vgl. GLASER u. LAUDEL
2004, S. 140). Daher beschrankt sich der Umfang auf eine Seite, die mit einigen wenigen ausformu-
lierten Fragen und Stichpunkten den groben Rahmen fiir das Interview bildet (vgl. Anlage 3). Weiter-
hin bietet sich eine Gliederung in drei Hauptabschnitte an: Aufwarmfrage, Hauptteil und Abschluss-
frage (vgl. ebd., S. 143 ff.). Bei der Formulierung der Fragen innerhalb des Interviewleitfadens ist
zudem darauf zu achten, dass sie klar und leicht verstandlich in Alltagssprache gestellt werden und
eine inhaltlich stimmige Reihenfolge bilden, in der thematisch keine grofRen Briiche erfolgen (vgl.
ebd., S. 140 ff.).

Am Anfang des Fragebogens steht eine sogenannte ,Aufwdrmfrage”. Diese sollte vom Inter-
viewpartner leicht zu beantworten sein und dient dem Zurechtfinden in der Interviewsituation (vgl.
ebd., S. 143). Zum Einstieg werden die Lehrkrédfte darum gebeten zu beschreiben, welchen Stellen-
wert das Geographieschulbuch in ihren Unterrichtsstunden einnimmt. Hierflir werden nach THONE-
BOHN (1995, S. 122 ff.) drei Einsatztypen definiert und den Befragten vorgestellt, um eine Einordnung
zu erleichtern:

Typ 1: Als ,Leitmedium” nimmt das Schulbuch im Unterricht die Rolle eines Basis-Lehrplans
ein. Der Unterricht ist hier stark nach dem Schulbuch und der Material- und Themen-
abfolge ausgerichtet. Neben den Materialien des Buchs, kommen keine oder nur sehr
wenige buchfremde Materialien zum Einsatz.

Typ 2: Bei der Rolle des Buchs als ,Leitlinie“, ist die Nutzung in den Unterrichtsstunden der
Regelfall. Der Unterricht wird jedoch flexibler am Schulbuch ausgerichtet, als im Fall
von Typ 1. Der Themenreihenfolge des Buchs wird weniger strikt nachgegangen und es
flieRt bereits ein erheblicher Teil an buchfremden Materialien in den Unterricht ein.

Typ 3: In seiner Rolle als ,,Ergdnzungsmedium®, ist das Schulbuch nur ein Material neben vie-
len. Wahrend des Unterrichts erfolgt keine nennenswerte Orientierung an der The-
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menreihenfolge des Buchs. Die enthaltenen Materialien werden neben zahlreichen
buchfremden Materialien ergdnzend und situationsangemessen eingesetzt.

Neben der Einordnung des Schulbucheinsatzes innerhalb der geschilderten Typen, werden die Lehr-
krafte weiterhin darum gebeten, die Einsatzhaufigkeit des Geographieschulbuchs in ihren Unter-
richtssunden einzuschatzen (vgl. Anlage 3). Hierbei ist nicht nach der Einsatzhaufigkeit innerhalb
einzelner Schulstunden gefragt, sondern nach der Zahl der Stunden, in denen es Gberhaupt zum Ein-
satz kommt, wie z. B. ,in jeder Stunde” oder ,,in jeder zweiten Stunde”.

Der nachfolgende Hauptteil des Interviews widmet sich starker der Problematik der zugrundeliegen-
den Fragestellung. Dabei dient der jeweilige Fragebogen der einzelnen Lehrkrafte aus dem ersten Teil
der Ergebung als Gesprachsgrundlage. Die Ausziige des Schulbuchs und der Materialien der Begleit-
CD, werden nacheinander gesichtet und thematisiert, wobei stets zwei zentrale Fragen im Fokus
stehen, um die jeweiligen Griinde fiir den angegebenen Materialeinsatz in Erfahrung zu bringen. Zum
einen werden die Lehrkrafte aufgefordert zu schildern, warum sie die markierten Materialien fiir den
Einsatz im Unterricht als geeignet empfinden und wieso sie von der Nutzung der tbrigen Materialien
absehen. Zum anderen soll ermittelt werden welche Materialien erganzend zum Einsatz kommen
und woher diese stammen (vgl. Anlage 3).

Zum Ausklang der Befragung dienen Anschlussfragen. Diese sollten weder besonders schwierig, noch
heikel sein und dem Befragten die Mdglichkeit bieten weitere Aspekte des Themas anzusprechen
und zu ergédnzen (vgl. GLASER u. LAUDEL 2004, S. 143 f.). Da der Hauptteil des Interviews stark auf die
Ebene der einzelnen Materialien ausgerichtet ist, werden die Lehrkrafte hier gebeten, zusammenfas-
send aus ihrer eigenen Sicht die groRten Starken und Schwachen des Schulbuchs zu schildern. Wei-
terhin wird ihnen die Méglichkeit gegeben Anderungsvorschldge zu duBern, die das Schulbuch, ihrer
Ansicht nach, flr den Einsatz im Unterricht optimieren wirden (vgl. Anlage 3).

4.2.2.2 Durchfiihrung der Datenerhebung

Pretest

Bevor der Leitfaden in der eigentlichen Befragung angewendet wird, ist es wichtig diesen zu testen
(vgl. MAYER 2013, S. 45). Wie im ersten Teil der Datenerhebung wird der Pretest nicht mit Lehrkraf-
ten, sondern mit verschiedenen Personen unterschiedlicher Altersstufen und Berufsausbildung aus
dem eigenen Bekanntenkreis durchgefiihrt. Hierbei stehen die Erprobung der Verstandlichkeit der
Anweisungen zu Beginn des Interviews sowie die Verstandlichkeit der Fragen des Interviewleitfadens
im Mittelpunkt.

Ausgehend von den Riickmeldungen, kann angenommen werden, dass die Anweisungen nachvoll-
ziehbar und vom Umfang her ausreichend sind. Die groben Leitfragen fiir das Interview sind ebenfalls
verstandlich und die Reihenfolge sinnvoll gewahilt.

Hauptstudie

Durch die unterstiitzende Koordination der Ansprechpartner vor Ort, erfolgen die Interviews an den
teilnehmenden Schulen jeweils innerhalb eines Tages. Dabei werden die Lehrkrafte zeitnah nachei-
nander befragt, um den Austausch zwischen den Interviewteilnehmern moglichst gering zu halten. So
sollen die Gesprachspartner moglichst unvoreingenommen und mit den gleichen Voraussetzungen
wie ihre Kollegen in das Interview gehen.

Um fir den Befragten eine moglichst angenehme Atmosphéare entstehen zu lassen, finden die Ge-
sprache im gewohnten Umfeld der jeweiligen Schule statt (vgl. LAMNEK 2010, S. 254). Es wird dem
Gesprachspartner (iberlassen, einen ruhigen Ort innerhalb der Schule zu wahlen, an dem er das In-
terview durchfiihren mochte.

FROSCHAUER und LUEGER (2003, S. 67 ff.) gliedern die Phasen der Gesprachsdurchfiihrung in den Ge-
sprachseinstieg, die Erzahl- und Nachfragephase und den Gesprachsabschluss. Der Gesprachseinstieg
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dient Uber eine erste Kontaktaufnahme hinaus auch der Prazisierung der sozialen Beziehung (vgl.
FROSCHAUER und LUEGER 2003, S. 67). Nach einem kurzen Kennenlernen und der erneuten Schilderung
des Forschungsvorhabens wird das Einverstdndnis der Interviewpartner Uber die Aufzeichnung des
Gespraches eingeholt (vgl. MAYER 2013, S. 47). Hierzu wird das Diktiergerat , Digital Voice Recorder
VN-5500PC“ der Marke Olympus genutzt. Weiterhin wird dem Gesprachspartner versichert, dass der
Studienleiter alleine die Tonmaterialien fir die Transkription nutzen, sie anschlieRend I6schen sowie
die Abschrift des Gesprachs anonymisieren wird. Diesen Anweisungen folgt eine Einleitung mit Erkla-
rungen flr den Ablauf der folgenden Befragung (vgl. Anlage 3). Hier wird darauf geachtet, dass die
Anweisungen zu Beginn jedes Gespraches moglichst einheitlich geschehen, um gleiche Ausgangsbe-
dingungen fiir alle befragten Lehrkradften zu schaffen. Es folgen zum Einstieg zunachst allgemein ge-
haltene Fragen zum Stellenwert des Schulbuchs im Unterricht und der Einsatzhaufigkeit.

In der Erzdhl- und Nachfragephase, der Hauptphase des Interviews, steht der im ersten Teil der Da-
tenerhebung ausgefiillte Fragebogen im Mittelpunkt des Interesses. Zunachst wird der Schulbuch-
auszug Doppelseite fir Doppelseite durchgegangen und besprochen. Die Frage nach den Griinden fir
die Nutzung einzelner Materialien steht dabei im Vordergrund. Die befragte Lehrkraft bekommt zu-
nachst Gelegenheit, sich zu den von ihr markierten Materialien zu duRern und die maligeblichen
Griinde fir die Auswahl fiir den Unterricht zu nennen. Im Anschluss daran wird sie gebeten, sich zu
den nicht-markierten Materialien zu duern und Griinde fiir das Ausklammern dieser Elemente zu
nennen. Im Anschluss an diese Ausfiihrungen wird der Interviewteilnehmer dazu aufgefordert buch-
fremde Materialien zu nennen, die er innerhalb des Themas auf der besprochenen Seite gerne er-
ganzend einbringt. Dabei ist es erwiinscht auch Quellen, wie beispielsweise entsprechende Internet-
seiten oder Lehrwerke anderer Verlage zu nennen. Ebenso wird mit den Materialien der Begleit-CD
verfahren, soweit der Gesprachspartner die Nutzung derselben angegeben hat.

Wahrend des Interviews achtet die Gesprachsleitung darauf, dem Befragten moglichst viel Raum fir
freie Erzahlungen zu geben. Bei Bedarf stellt der Interviewer Ad-hoc-Fragen (vgl. MAYRING 2002, S. 70)
und lenkt die Aufmerksamkeit auf bestimmte Materialien oder Materialtypen, um bestehende In-
formationsliicken zu schlieRen. Parallel dazu wird eine Liste mit individuellen Nachfragen aus der
Auswertung des vorangegangenen Fragebogens abgearbeitet.

Die Phase des Gesprachsabschlusses ,beendet das Gesprach und |6st die Interviewsituation wieder
auf” (FROSCHAUER u. LUEGER 2003, S. 73). Zu Beginn dieser Phase wird der Interviewpartner darauf
hingewiesen, dass der Hauptteil abgeschlossen ist und nur noch einige kurze Fragen folgen, um ihm
einen Uberblick tiber den Fortschritt der Befragung zu geben. Es folgen Fragen zur eigenen Einschit-
zung der groRten Stirken und Schwichen des Buchs sowie zu eventuellen Anderungswiinschen. Dem
Befragten wird signalisiert, dass an dieser Stelle bereits alle offenen Fragen geklart werden konnten
und Zeit fir mogliche Ergdnzungen eingerdaumt. Das Interview endet mit dem Dank des Gespréachslei-
ters fir die Bereitschaft zur Teilnahme an der Befragung.

Bis auf vereinzelte Unterbrechungen durch dritte, war es moglich alle Gesprache ohne groRere Sto-
rungen durchzufiihren und erfolgreich zum Abschluss zu bringen.

4.2.2.3 Datenauswertung

Transkription

Um die Audioaufnahmen der Interviews flr die Analyse aufzubereiten, ist es zunachst nétig, die Mit-
schnitte zu transkribieren. Die Transkription erfolgt mit Hilfe des Programms ,f4“ sowie einem USB-
FuRschalter und wird vom Interviewer selbst durchgefiihrt. Die Verschriftlichung des Inter-
viewmitschnitts sollte dabei moglichst vollstandig geschehen (vgl. GLASER u. LAUDEL 2004, S. 188).

Da fir die Transkription von Interviewprotokollen keine allgemeingiiltig akzeptierten Regeln existie-
ren, ist es notig, eine Reihe von eigenen Richtlinien flr diesen Teil des Forschungsvorhabens aufzu-
stellen (vgl. ebd., S. 188). Im Rahmen der Analyse stehen ausschlielich die semantischen Inhalte des
Gesprachs im Vordergrund. Auf ein komplexes Regelsystem, dass Tonhéhenverldufe, Nebenakzente,
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Laustarke und Sprechgeschwindigkeit beriicksichtigt, kann daher verzichtet werden (vgl. DRESING u.
PEHL 2013, S. 18).

In Anlehnung an DRESING und PEHL (2013, S. 21 ff.), erfolgt die Verschriftlichung nach einem einfachen
Transkriptionssystem mit folgenden Regeln:

e Die Transkription erfolgt wortlich, nicht lautsprachlich oder zusammenfassend. Dialekte wer-
den dabei wortgenau ins Hochdeutsche libersetzt.

o Wortverschleifungen werden an das Schriftdeutsch angenahert, beispielsweise wird ,,so’'n“ zu
,S0 ein”.

e Es erfolgt eine sanfte Glattung des Textes bezliglich Wort- und Satzabbriichen oder Stotte-
rern.

e Verstandnissignale von Seiten des Befragten, wie ,mhm* oder ,aha“, werden nicht transkri-
biert.

e AuBerungen, die liber das Wortprotokoll hinausgehen und Erkenntnisse fiir die Inhaltsanaly-
se bieten, werden notiert. AuRerungen wie ,3h“ oder ,hmm* werden jedoch nicht beriick-
sichtigt.

e Der Wortwechsel zwischen Interviewer und Interviewteilnehmer wird jeweils durch eine freie
Zeile voneinander abgegrenzt.

e Fir die spatere Zitation werden die Zeilen der einzelnen Interviews am linken Seitenrand
durchnummeriert.

Weiterhin kommen bei der Transkription eine Reihe von Zeichen zum Einsatz, um den Text zu struk-
turieren, die Lesbarkeit der Abschrift zu verbessern und einheitliche, leicht nachvollziehbare Ver-
weise auf die besprochenen Materialien zu ermoglichen (vgl. Tab. 12).

Tab. 12: Liste der bei der Transkription verwendeten Zeichen (Quelle: eigene Darstellung).

Zeichen Zeichenerlauterung

| Interviewer

L1, L2, L3, L4, L5, | Kirzel der Befragten

L6, L7, L8

(...) Pausen Uber drei Sekunden

P Satzzeichen zur Verbesserung der Lesbarkeit

(142-D4) Verweis auf das thematisierte Material, codiert nach dem Schema (Seite-

Materialnummer), hier: Seite 142, Diagramm 4

Qualitative Inhaltsanalyse

Die Auswertung der transkribierten Interviews erfolgt mit Hilfe des Verfahrens der qualitativen In-
haltsanalyse. Die Starke dieser Vorgehensweise liegt darin, dass sie methodisch streng kontrolliert
erfolgt und eine schrittweise Analyse des zugrundeliegenden Materials vornimmt. Dies geschieht auf
der Grundlage eines zuvor festgelegten Kategoriensystems, das diejenigen Aspekte definiert, die aus
dem Material herausgefiltert werden sollen (vgl. MAYRING 2002, S. 114).

Aus dem Interviewmaterial sollen diejenigen Textstellen isoliert werden, die Aufschluss Gber die zu-
vor formulierten Teilforschungsfragen geben. Zusatzlich soll eine Einordnung in thematische Katego-
rien geschehen. Hierzu eignet sich die Technik der Strukturierung, eine der drei Grundformen der
qualitativen Inhaltsanalyse nach MAYRING (2002, S. 115). Genauer wird an dieser Stelle die Form der
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inhaltlichen Strukturierung angewendet, deren Ziel es ist, bestimmte Themen, Inhalte und Aspekte
aus dem Material herauszufiltern (vgl. MAYRING 2010, S. 98).

Der Ablauf der inhaltlichen Strukturierung erfolgt in neun Schritten (vgl. Abb. 3). Die einzelnen Schrit-
te sollen im Folgenden, in Bezug auf die vorliegende Untersuchung, erldutert werden:

1.

Im ersten Schritt werden die Analyseeinheiten genauer bestimmt. Bei der Auswertung der
Interviews erfolgt eine Sichtung des gesamten Materials der einzelnen Gesprache. Dabei
konzentriert sich die Analyse auf einzelne Propositionen, aber auch langere zusammenhan-
gende Ausfiihrungen der einzelnen Befragten.

Der zweite Schritt sieht eine theoriegeleitete Festlegung der inhaltlichen Hauptkategorien
vor (vgl. ebd., S. 92). Geleitet durch die vorangegangene Konkretisierung der Fragestellung
(vgl. Kap. 3), werden die InterviewduRerungen zunéachst in Aussagen zu den inhaltlichen As-
pekten und den darstellerischen Aspekten des Buchs gegliedert. Weiterhin erfolgt eine Ana-
lyse der Texte im Hinblick auf folgende Kategorien: ,Sonstige Materialquellen”, , Stellenwert
des Schulbuchs”, ,Einsatzhaufigkeit des Schulbuchs im Unterricht”, ,Starken und Schwachen
des Schulbuchs“ und ,Anderungswiinsche” (vgl. Abb. 4).

Diese groben Kategorien werden im dritten Schritt der inhaltlichen Strukturierung weiter
ausdifferenziert und zu einem Kategoriensystem zusammengefigt (vgl. ebd., S. 92). Um ge-
nauere Aussagen Uber die Grinde fiir den unterschiedlichen Einsatz einzelner Materialtypen
treffen zu kénnen, wird die Kategorie der darstellerischen Aspekte weiter aufgegliedert. Es
erfolgt eine Aufteilung in die Unterkategorien ,Texte”, , Abbildungen”, ,Aufgaben” und ,Be-
gleit-CD“ (vgl. Abb. 4). Da die Unterkategorie , Abbildungen” die Materialtypen Bilder, Tabel-
len, Grafiken und Karten umfasst, wird bei der Zuordnung der Interviewausschnitte darauf
geachtet, allgemeine und materialspezifische Aussagen jeweils zu clustern.

Flr das Isolieren einzelner Textpassagen aus den Transkripten und die richtige Zuordnung in-
nerhalb des Kategoriensystems, ist es notig, einige Regeln festzulegen (vgl. ebd., S. 92). Fur
die Einordnung der Interviewaussagen wird auf Schlagworter geachtet, die auf die einzelnen
Kategorien hinweisen. So ist bei der Kategorie ,Inhaltliche Aspekte” die Nennung einzelner
Themenabschnitte relevant. Bei den Kategorien ,Darstellerische Aspekte” und ,Sonstige Ma-
terialquellen”, wird auf die Nennung einzelner Materialtypen geachtet. Insgesamt werden
die Interviews dabei verstirkt auf solche AuRerungen hin analysiert, die Vor- und Nachteile
der Materialien sowie Griinde fiir das Wegfallen oder den Einsatz im Unterricht thematisie-
ren. Da die (brigen Kategorien innerhalb der Interviews durch gezielte Nachfragen geklart
wurden, ist das Festlegen von Schlagwortern an dieser Stelle nicht nétig.

In Schritt finf erfolgt der erste Teil des Materialdurchlaufs, in Verbindung mit der Markierung
von Fundstellen relevanter Aussagen.

Im zweiten Teil des Materialdurchlaufs werden die relevanten Textstellen fir die weitere Be-
arbeitung extrahiert und den entsprechenden Kategorien zugeordnet. Dieser Schritt erfolgt
computergestiitzt in Form tabellarischer Auflistungen.

. Werden innerhalb der Schritte fiinf und sechs Schwierigkeiten ersichtlich, so ist es im siebten

Schritt moglich das Verfahren und das Kategoriensystem zu Uberarbeiten. Da sich das der
Analyse zugrundeliegende System als passend erweist, ist eine Revision des Verfahrens an
dieser Stelle nicht notwendig.

In Schritt acht erfolgt fiir die eigentliche Analyse der Interviews zuerst eine Paraphrasierung
des extrahierten Materials. Dabei werden die weniger inhaltstragenden Textbestandteile ge-
strichen und alle Interviewausziige auf eine einheitliche Sprachebene gebracht (vgl. MAYRING
2010, S. 70).
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9. Im letzten Schritt erfolgt die Zusammenfassung der Paraphrasen in drei Schritten. Zunachst
wird eine Generalisierung vorgenommen, die die Inhalte der Paraphrasen auf die Kernaussa-
ge herunterbricht. AnschlieRend werden, im Rahmen der ersten Reduktion, bedeutungsglei-
che Aussagen gestrichen (transparentes Schriftbild). Ahnliche Aussagen werden innerhalb
der zweiten Reduktion zu einer Paraphrase oder einem Paraphrasenbiindel zusammenge-
schlossen (vgl. MAYRING 2010, S. 98).

1. Schritt

Bestimmung der Analyseeinheiten

A 4

2. Schritt

Theoriegeleitete Festlegung der inhaltlichen
Hauptkategorien

. 4

3. Schritt

Bestimmung der Auspragung

Zusammenstellung des
Kategoriensystems

\ J
r ] ‘
f \ 4. Schritt
7. Schritt Formulllerung von Deﬁmfuonen und
Kodierregeln zu den einzelnen
Uberarbeitung, gegebenenfalls | Kategorien
Revision von Kategoriensys- ‘
tem und Kategoriendefinition
5. Schritt

\ Y

Materialdurchlauf:
Fundstellenbezeichnung

. 4

6. Schritt

Bearbeitung und Extraktion der
Fundstellen

A 4

8. Schritt

Paraphrasierung des extrahierten Materials

$

9.Schritt

Zusammenfassung pro Kategorie

Abb. 3: Ablaufmodell der inhaltlichen Strukturierung (Quelle: verdandert nach MAYRING 2010, S. 93 ff.).
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Inhaltliche Aspekte
2 Darstellerische Aspekte
2.1 Texte
2.2 Abbildungen
2.3 Aufgaben
2.4 Begleit-CD
Sonstige Materialquellen
Stellenwert des Schulbuchs im Geographieunterricht
Einsatzh&ufigkeit des Schulbuchs im Geographieunterricht

Starken und Schwéchen des Schulbuchs

N o o bW

Anderungswiinsche

Abb. 4: Ubersicht des bei der qualitativen Inhaltsanalyse verwendeten Kategoriensystems (Quelle: eigene Dar-
stellung).

4.2.2.4 Giitebestimmung

Wie bereits im ersten Teil der Datenerhebung geschehen, werden als Zielvorgabe und zur Uberprii-
fung der Forschungsmethode, Giitekriterien an das verwendete Messinstrument angelegt (vgl. MAYER
2013, S. 55). In der qualitativen Forschung setzt sich immer weiter die Erkenntnis durch, dass die
klassischen Gitekriterien Reliabilitat, Validitdt und Objektivitdt nicht ausreichend sind. Um den Ein-
fluss der Subjektivitat auf die Interpretation der Daten zu reduzieren und damit die Qualitat der Da-
ten zu sichern, formuliert MAYRING (2002, S. 140 ff.) sechs weitere Gutekriterien, denen im Rahmen
dieser Forschungsarbeit so gut es geht entsprochen werden soll: Verfahrensdokumentation, argu-
mentative Interpretationsabsicherung, Regelgeleitetheit, Nahe zum Gegenstand, Kommunikative
Validierung und Triangulation.

Verfahrensdokumentation

MAVYRING (2002, S. 144) fuhrt zunachst das Kriterium der Verfahrensdokumentation an. Forschungs-
prozesse kénnen einfach strukturiert, aber auch sehr umfangreich und vielschichtig sein. Daher sol-
len sie so dargestellt werden, dass der Prozess fir Dritte intersubjektiv nachvollziehbar ist (vgl. ebd.,
S. 144). Dies geschieht in Form einer detaillierten Dokumentation der Untersuchungsplanung sowie
der Durchfihrung und der Datenauswertung im Rahmen des Methodenteils.

Argumentative Interpretationsabsicherung

Innerhalb einer qualitativen Untersuchung werden von Forschern verschiedene subjektive Entschei-
dungen beziglich der Interpretation der Ergebnisse getroffen. Um diese nachvollziehbar zu machen,
ist es von Bedeutung, die Entscheidungen zu erldutern und argumentativ zu begriinden (vgl. ebd., S.
145). Darstellung und Interpretation der Ergebnisse erfolgten daher argumentativ und werden zur
Validierung von unterstiitzenden Interviewausziigen begleitet.

Regelgeleitetheit

Um die Qualitat der Untersuchungsergebnisse zu gewahrleisten, ist es auch in der qualitativen For-
schung nétig, sich an bestimmte Verfahrensregeln zu halten, auch wenn die Option besteht, vorge-
plante Analyseschritte bei Bedarf nachtraglich zu modifizieren (vgl. ebd., S. 145 f.). Dieses Kriterium
erfillt die Untersuchung durch die vorangegangene Festlegung eines Untersuchungsplans. Weiterhin
wird der Ablauf der Interviews durch die Orientierung an einem Interviewleitfaden moglichst einheit-
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lich strukturiert. Auch die Transkription erfolgt nach zuvor festgelegten Regeln, um eine feste Struk-
tur und Einheitlichkeit der Ergebnisdarstellung zu gewahrleisten.

N3he zum Gegenstand

Durch die Nahe zum Gegenstand, soll in der qualitativen Forschung eine moglichst enge Ankniipfung
an die Lebenswelt des Befragten erreicht werden. Auch eine Anknlpfung an die Interessen und kon-
krete Probleme des Gegeniibers wird angestrebt (vgl. MAYRING 2002, S. 146). Diesem Kriterium wird
in der vorliegenden Forschungsarbeit dadurch entsprochen, dass die Interviews im gewohnten Um-
feld Schule stattfinden. Weiterhin wird mit der Thematisierung des Materialeinsatzes an das Alltags-
problem der Lehrkrafte angeknipft, denn nicht alle Materialien erscheinen fir den Einsatz im Unter-
richt geeignet.

Kommunikative Validierung

Im Rahmen der kommunikativen Validierung, werden den Befragten die Ergebnisse der Untersu-
chung vorgelegt. So kann es zu einer Diskussion der Ergebnisse und der Uberpriifung der Giiltigkeit
kommen (vgl. ebd., S. 147). Aus Zeitgriinden ist das Verwirklichen erneuter Termine mit den inter-
viewten Lehrkraften zur Besprechung der Ergebnisse nicht moéglich. Wahrend der Interviews wurde
daher darauf geachtet, bei widersprichlichen oder nicht nachvollziehbaren Antworten direkte Nach-
fragen zu stellen, um eine spatere Fehlinterpretation der Interviewtexte umgehen zu kdénnen.

Triangulation

Das Kriterium der Triangulation besagt, dass bei einer Frage stets verschiedene Lésungswege berlick-
sichtigt werden sollten. Das Ziel ist dabei nicht zwingend die vollstindige Ubereinstimmung der Er-
gebnisse. Das Augenmerk liegt hier starker auf dem Vergleich dieser und der Beurteilung der jeweili-
gen Wege, Uber die der Forscher zu den Ergebnissen gekommen ist (vgl. ebd., S. 148). Im Rahmen der
vorliegenden Studie werden fiir die Beantwortung der Forschungsfrage daher sowohl quantitative als
auch qualitative Methoden herangezogen, die einen Vergleich der Methoden und der mit ihnen ge-
wonnenen Ergebnisse moglich machen.

Die , klassischen“ Giitekriterien: Reliabilitat, Validitat und Objektivitat

Neben den zuvor geschilderten Gitekriterien der qualitativen Forschung nach MAYRING (2002), lassen
sich auch die ,klassischen” Gitekriterien an das Erhebungsinstrument anlegen. Diese beiden Grup-
pen sind jedoch nicht vollkommen unabhéngig voneinander. Ansatzpunkte der zuvor geschilderten
Kriterien finden sich hier teilweise wieder.

Beziglich der Reliabilitdt muss versucht werden, das Zustandekommen der Daten sowie das gesamte
Vorgehen im Interview und mit dem spateren Text moglichst nachvollziehbar offen zu legen. So soll
die Vergleichbarkeit der Vorgehensweise unterschiedlicher Interviewer verbessert werden (vgl. MaA-
YER 2013, S. 56). Dies geschieht durch die moglichst detaillierte Beschreibung der Methode sowie der
Planung und Durchfiihrung der Untersuchung im Rahmen des Methodenteils. Dieser Anspruch an das
Erhebungsinstrument findet sich auch in der ,Verfahrensdokumentation” nach MAYRING (2002, S.
144) wieder.

Die Bestimmung der Validitat qualitativer Methoden gestaltet sich schwieriger als in der quantitati-
ven Forschung, wobei unterschiedliche Giiltigkeitsbestimmungen bedeutsam sind. Die 6kologische
Validierung beschreibt die Glltigkeit der Daten und ihrer Interpretation im natrlichen Lebensraum,
d. h. ihre Alltagsndhe und Natirlichkeit. Mit der korrekten Vorhersage zukilnftiger Ereignisse, befasst
sich die Validierung an der Praxis (vgl. MAYER 2013, S. 57). Die Giiltigkeitsbestimmung der kommuni-
kativen Validierung findet sich bereits unter den von MAYRING (2002, S. 147) formulierten Gitekrite-
rien wieder. Besonders die beiden letzteren Arten der Validierung lassen sich, aufgrund des fiir die
Untersuchung angelegten Zeitrahmens, nicht lberprifen. Beziglich der 6kologischen Validierung
lasst sich eine Giiltigkeit des Messinstruments feststellen, da das Schulbuch fiir die Lehrkrafte im
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Berufsalltag standig prasent ist. Weiterhin flieBen innerhalb der Planungsprozesse fiir die Unter-
richtsstunden taglich Entscheidungen fir oder gegen den Einsatz bestimmter Materialien ein. Die
individuelle Abfrage dieser Griinde besitzt also, genau wie der Untersuchungsgegenstand, eine All-
tagsnahe und Natirlichkeit. Gleiches lasst sich fiir den Interpretationsprozess feststellen, bei dem die
AuRerungen zwar sinngemaR gebiindelt, aber auch im Original erhalten und beispielhaft angefiihrt
werden.

Das Gutekriterium der Objektivitdt ist streng genommen innerhalb der qualitativen Forschung nicht
zu erreichen, insbesondere im vorliegenden Fall eines Leitfadeninterviews. Da diese Art von Befra-
gung einen geringen Grad an Standardisierung aufweist, wird sie unter der Leitung eines anderen
Interviewers stets andere Ergebnisse liefern. Der Begriff der Objektivitat wird dennoch in der qualita-
tiven Forschung angefiihrt, um zu verdeutlichen, dass der Forschende bemiiht war, seinen Einfluss
maoglichst gering zu halten (vgl. RAUH u. MEIER KRUKER 2005, S. 32).

5 Ergebnisse

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Untersuchung zusammengefasst dargestellt. Dabei werden
zunachst die Ergebnisse der quantitativen und anschliefend die der qualitativen Erhebung aufge-
fuhrt. Innerhalb beider Ergebnisteile wird nach dem gleichen Schema vorgegangen. Zunachst erfolgt
eine Beschreibung der Ergebnisse auf inhaltlicher Ebene, die sich auf den Einsatz der einzelnen Un-
terthemen des Themas , Entwicklung der Weltbevolkerung” konzentriert. Im Anschluss daran werden
die Ergebnisse auf darstellerischer Ebene vorgestellt. Dieser Teil konzentriert sich auf den Einsatz der
einzelnen Materialien und Materialtypen. Die Kategorien ,Texte”, ,Abbildungen®, , Aufgaben” und
»,Begleit-CD“ werden dabei genauer betrachtet. Unter die Kategorie Abbildungen fallen alle Materia-
lien mit Abbildungscharakter, wie Bilder, Tabellen, Grafiken und Karten. Eine Erganzung der qualitati-
ven Ergebnisse bildet die Darstellung der ,Sonstigen Materialquellen”, des ,Stellenwerts des Schul-
buchs im Geographieunterricht”, der ,Einsatzhaufigkeit des Schulbuchs im Geographieunterricht”,
der ,Stirken und Schwichen des Schulbuchs” sowie der ,,Anderungswiinsche®, die von den befrag-
ten Lehrkraften gedufRert wurden.

Auf die Darstellung des Einsatzes von Internet- und CD-Verweisen wird an dieser Stelle aus Platz-
griinden verzichtet. Diese bilden ohnehin nur einen sehr geringen Anteil am Buch (vgl. Kap. 2.2.1).
Der Vollstandigkeit halber wird der Einsatz der entsprechenden Materialien jedoch im Anhang, zu-
sammen mit der Nutzung des gesamten Schulbuchauszugs, dargestellt (vgl. Anlage 4). Weiterhin wird
darauf verzichtet, Korrelationen zwischen den allgemeinen Angaben und spezifischen Ergebnissen
des Fragebogens herzustellen, da die Stichprobe der Untersuchung mit acht befragten Lehrkraften
sehr klein und fir solch einen Vergleich nicht reprasentativ ist.

Wahrend der Ergebnisdarstellung und der anschlieBenden Diskussion, werden fiir die Nennung der
befragten Lehrkrafte die Kiirzel L1 bis L8 verwendet. Die Lehrkrafte L1 bis L3 und L4 bis L8 gehoren
jeweils der gleichen Schule an.

5.1 Ergebnisse der quantitativen Erhebung

Bei der Darstellung der quantitativen Ergebnisse, wird in den verschiedenen Abschnitten unter-
schiedlich vorgegangen. Innerhalb der inhaltlichen Ebene wird der Einsatz der einzelnen Themenab-
schnitte nach Haufigkeit der Nennungen dargestellt und anschlieBend mit Blick auf die einzelnen
Lehrkrafte detaillierter aufgeschliisselt.

Auf der darstellerischen Ebene wird auf die Materialtypen Texte, Abbildungen und Aufgaben jeweils
auf die gleiche Weise eingegangen. Zu Beginn erfolgt eine Darstellung der Verteilung dartiber, mit
welcher Haufigkeit die Materialien innerhalb des Fragebogens markiert wurden. Hierbei wird ein
genauerer Blick auf diejenigen Materialien geworfen, die besonders hdufig oder besonders selten fir
den Einsatz im Unterricht genannt wurden. Im Anschluss daran wird der Fokus auf den tatsachlichen
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Nutzungsgrad der einzelnen Materialtypen gelegt. Dieser wird an der Gesamtzahl der im Kapitel vor-
handenen Materialien des jeweiligen Typs gemessen und auf der Ebene der einzelnen Lehrkrafte
miteinander verglichen. AbschlieRend erfolgt fir diesen Teil der Ergebnisdarstellung ein Vergleich
des durchschnittlichen Einsatzanteils der verschiedenen Materialtypen, wobei die Abbildungen ge-
nauer in die darunter gefassten Kategorien aufgeschlisselt werden.

Die Nutzung der Begleit-CD im Unterricht wird durch die Darstellung der von den Lehrkréften ange-
gebenen Einsatzgewohnheiten erldutert. Auf die hier eingesetzten Materialien wird nur in aller Kiirze
eingegangen.

5.1.1 Inhaltliche Ebene

Betrachtet man die Themenabschnitte des Oberthemas ,Entwicklung der Weltbevdlkerung” (vgl.
Abb. 5), so fallt auf, dass die Haufigkeit mit der die Themenabschnitte eingesetzt werden zwar
schwankt, aber keiner vollstandig unbeachtet bleibt.

(A) Bevolkerungsexplosion auf unserem
Planeten mit regionalen Unterschieden

(B) Viele Kinder - fur manche unentbehrlich
(C) Die Rolle der Frau
(D) Sinkende Sterberate - Segen oder Fluch?

(E) AIDS - eine Krankheit tétet Millionen

(F) Achtung: Die Bevolkerung schrumpft!

(G) Alarmierende Szenarien

(H) Von Pyramiden, Glocken und Zwiebeln

(I) Die Tragfahigkeit der Erde ist begrenzt

(J)  Mehr Nahrung durch die griine Revolution
(K) Griine Revolution - Losung der Probleme?
(L) Familienplanung I: Zwei Kinder sind genug!

(M) Familienplanung Il: Mehr Kinder!

Anzahl der Nennungen

Abb. 5: Einsatz der Themenabschnitte (n = 13) des Oberthemas ,Entwicklung der Weltbevélkerung” im Geo-
graphieunterricht (Quelle: eigene Darstellung).

Mit acht Nennungen werden die Themen ,,Beviolkerungsexplosion auf unserem Planeten (...)“ (A) und
,Von Pyramiden, Glocken und Zwiebeln“ (H) am Haufigsten eingesetzt. Die Themen ,Viele Kinder —
fiir manche unentbehrlich” (B), ,Sinkende Sterberate — Segen oder Fluch?“ (D), ,Achtung: Die Bevol-
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kerung schrumpft!“ (F), ,Alarmierende Szenarien“ (G) und , Familienplanung I: Zwei Kinder sind ge-
nug” (L) liegen mit sieben Nennungen dicht dahinter und gehéren ebenfalls zu den im Buch haufig
bearbeiteten Themenabschnitten. Die Themen , AIDS — eine Krankheit tétet Millionen” (E) und ,Gri-
ne Revolution — Lésung der Probleme?” (K) werden dagegen mit vier Nennungen eher selten einge-
setzt. Mit nur 3 Nennungen liegt das Thema ,,Die Rolle der Frau” (C) auf dem letzten Platz. Im Mittel-
feld liegen mit je finf Nennungen die Themen ,Die Tragfahigkeit der Erde ist begrenzt” (), ,Mehr
Nahrung durch die griine Revolution” (J) und ,,Familienplanung Il: Mehr Kinder!“ (M).

Auf Lehrerebene lasst sich feststellen, dass keiner der befragten Lehrkrafte tatsachlich alle im Buch
angebotenen Themenabschnitte nutzt. Auffallig sind die Ergebnisse des Studienteilnehmers L7, der
nur vier der 13 im Buch angebotenen Themenabschnitte im Unterricht verwendet und sich damit
deutlich von den Angaben der restlichen Befragten abhebt. Diese setzen im Durchschnitt zehn der
Themenabschnitte ein (vgl. Tab. 13).

Tab. 13: Einsatz der Themenabschnitte des Oberthemas ,,Entwicklung der Weltbevélkerung” im Geographieun-
terricht auf Ebene der einzelnen befragten Lehrkrafte (Quelle: eigene Darstellung).

Befragte Lehrkrafte

Thema S| 99 3| v 8 5%
(A)  Bevolkerungsexplosion auf unserem Planeten... X X X X X X X X
(B)  Viele Kinder — fiir manche unentbehrlich X X X X X X X
(C) Die Rolle der Frau X X X
(D)  Sinkende Sterberate — Segen oder Fluch? X X X X X X X
(E)  AIDS — eine Krankheit tétet Millionen X X X X
(F)  Achtung: Die Bevélkerung schrumpft! X X X X X X X
(G)  Alarmierende Szenarien X X X X X X X
(H)  Von Pyramiden, Glocken und Zwiebeln X X X X X X X X
()  Die Tragfshigkeit der Erde ist begrenzt X X X X X
(J)  Mehr Nahrung durch die griine Revolution X X X X X
(K)  Grlne Revolution — Lésung der Probleme? X X X X
(L)  Familienplanung I: Zwei Kinder sind genug! X X X X X X X
(M)  Familienplanung Il: Mehr Kinder! X X X X X

5.1.2 Darstellerische Ebene

Bezogen auf alle innerhalb des Themas , Entwicklung der Weltbevdlkerung” vom Buch angebotenen
Materialien, liegt der Materialeinsatz der befragten Lehrkrafte im Durchschnitt bei 40,6 %. Im direk-
ten Vergleich fallt dieser jedoch sehr unterschiedlich aus. So liegen das Maximum mit 73,1 % bei L2
und das Minimum der Materialnutzung mit 24,1 % bei L7 (vgl. Abb. 6).

Im Folgenden sollen die Ergebnisse fiir die Materialien Texte, Abbildungen und Aufgaben gesondert
genauer dargestellt werden.
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Abb. 6: Nutzungsgrad der im Schulbuchauszug angebotenen Materialien (ny = 108), dargestellt fur die einzel-
nen Befragten (Quelle: eigene Darstellung).

5.1.2.1 Einsatz von Texten

Bezliglich des Einsatzes im Unterricht, weist der GroRteil der vom Buch zum Thema ,,Entwicklung der
Weltbevolkerung” bereitgestellten Texte einen Nutzungsgrad von 37,5 % (7 Texte) oder 50,0 % (8
Texte) auf (vgl. Tab 14). Der Text 137-Te2 (vgl. Anlage 4, S. 85), der das Bevolkerungszahlenverhaltnis
auf der Welt beispielhaft anhand eines Dorfes mit 100 Einwohnern aufschlisselt, wird mit sieben
Nennungen am haufigsten eingesetzt. Auf nur eine Nennung kommen die Autorentexte 138-Te3,
zum Thema ,Viele Kinder - fir manche unentbehrlich”, und 140-Te9, zum Thema ,,AIDS - eine Krank-
heit totet Millionen” (vgl. Anlage 4, S. 86 ff.). Der Text 147-Te21 , Hoffnung fiir die Zukunft” (vgl. An-
lage 4, S. 95), der sich auf das Szenario ,,World 3“ des Club of Rome bezieht, bleibt von allen befrag-
ten Lehrkraften unbericksichtigt (vgl. Anlage 5.1, S. 101).

Tab. 14: Verteilung der im Schulbuchauszug angebotenen Texte (nr. = 28) auf die einzelnen Nutzungsgrade
durch die befragten Lehrkrafte (n. = 8) (Quelle: eigene Darstellung).

Nutzungsgrad durch die befrag- Anzahl der
ten Lehrkréafte (%) Texte

0,0 1
12,5 3
25,0 4
37,5 6
50,0 8
62,5 2
75,0 3
87,5 1
100,0 0
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Abb. 7: Nutzungsgrad der im Schulbuchauszug angebotenen Texte (nre = 28) im Geographieunterricht, aufge-
fUhrt fir die einzelnen befragten Lehrkrafte (Quelle: eigene Darstellung).

Der Anteil der eingesetzten Texte im Geographieunterricht fallt, bezogen auf die einzelnen befragten
Lehrkrafte, unterschiedlich aus, bewegt sich aber zum Grof3teil im Bereich unter 50 %. Durchschnitt-
lich werden 42,9 % der bereitgestellten Texte im Unterricht tatsachlich genutzt. Das Maximum mit
82,1 % bei L2 sticht besonders aus den Ergebnissen hervor, wahrend L8 mit 17,9 % den geringsten
Anteil im Einsatz von Texten aufweist (vgl. Abb. 7).

5.1.2.2 Einsatz von Abbildungen

Bei der Betrachtung des Einsatzes von Abbildungen im Geographieunterricht, weist der grofSte Anteil
der Abbildungen einen Nutzungsgrad von 50,0 % (12 Abbildungen) auf. Weitere Schwerpunkte finden
sich bei 25,0 % (8 Abbildungen) und 37,5 % (6 Abbildungen) (vgl. Tab. 15). Beim Vergleich der durch-
schnittlichen Nutzung der einzelnen Abbildungstypen fallt auf, dass insbesondere Bilder mit 37,5 %
und Karten mit 33,3 % wenig genutzt werden. Grafiken kommen dagegen, mit einem Nutzungsgrad
von 67,3 %, im Unterricht besonders haufig zum Einsatz. Tabellen finden sich mit einem Nutzungs-
grad von 54,7 % im Mittelfeld wieder (vgl. Tab. 16).

Im Bereich der besonders haufig eingesetzten Abbildungen finden sich gleich mehrere Materialien
wieder. Mit je acht Nennungen wurden die Grafiken 136-G1 (vgl. Anlage 4, S. 84), 144-G8, 144-G9
(vgl. Anlage 4, S. 92) am haufigsten eingesetzt. Diese veranschaulichen die prognostizierte Entwick-
lung der Kinderzahl pro Frau in verschiedenen Landern sowie die unterschiedlichen Typen und kon-
krete Landerbeispiele von Bevolkerungspyramiden. Auf ebenso viele Nennungen kommt die Tabelle
137-Tal (vgl. Anlage 4, S. 85), die die Bevolkerungsentwicklung in verschiedenen Landern der Erde
gegeniiberstellt. Ahnlich hoch frequentiert sind mit sieben Nennungen die Grafik 136-G2 (vgl. Anlage
4, S. 84), die das bisherige und prognostizierte Wachstum der Weltbevolkerung zeigt, und das Bild
134/35-B1 (vgl. Anlage 4, S. 83). Dabei handelt es sich um das Einstiegsbild in das Kapitel ,Entwick-
lung der Weltbevolkerung”, das sich Uber eine ganze Doppelseite erstreckt (vgl. Anlagen 5.2-5.4,
S. 102 ff.).

Die Karte 147-K3 (vgl. Anlage 4, S. 95), auf der die Lander mit weniger als 0,07 ha Ackerland pro Kopf
verzeichnet sind, wird nur von einer Lehrkraft angegeben. Mit ebenso vielen Nennungen liegen die
Bilder 140-B7 und 141-B9 (vgl. Anlage 4, S. 88 f.) mit der Karte gleichauf. Diese zeigen die Szene einer
AIDS-Aufklarungsaktion fir landliche Bevolkerung in Afrika und einen jungen AIDS-Waisen aus Indien.
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Das Bild 141-B8 (vgl. Anlage 4, S. 89), welches eine GroRmutter mit zwei AIDS-Waisen in Indien zeigt,
bleibt von allen befragten Lehrkraften unbericksichtigt (vgl. Anlagen 5.2 u. 5.5, S. 102 ff.).

Durchschnittlich liegt der Anteil der im Geographieunterricht eingesetzten Abbildungen bei 49,4 %.
Beim Blick auf die Ebene der einzelnen Lehrkrafte werden jedoch Unterschiede deutlich. Das Maxi-
mum liegt mit 81,4 % bei L4, aber auch L2 sticht mit einem hohen Nutzungsanteil deutlich hervor.
Der geringste Anteil beim Abbildungseinsatz findet sich mit 23,3 % bei L6. Insgesamt liegen alle be-

fragten Lehrkrafte im Bereich iber 20 % (vgl. Abb. 8).

Tab. 15: Verteilung der im Schulbuchauszug angebotenen Abbildungen (nap = 43) auf die einzelnen Nutzungs-
grade durch die befragten Lehrkréfte (n. = 8) (Quelle: eigene Darstellung).

Nutzungsgrad durch die befrag- Anzahl der
ten Lehrkrifte (%) Texte
0,0 1
12,5 3
25,0 8
37,5 6
50,0 12
62,5 3
75,0 4
87,5 2
100,0 4

Tab. 16: Nutzung der im Schulbuchauszug angebotenen Abbildungen (naw, = 43) im Geographieunterricht im
Vergleich, aufgegliedert nach Abbildungstypen und Verwendung durch die einzelnen Lehrkrafte (Quelle: eigene

Darstellung).
Befragte Lehrkrifte Nutzungsgrad
2| N 2 2| 2l e 5|2 @ %
Bilder 6 |14 5 13 7 3 6 3 7,1 37,5
Q.
>
= | Tabellen 51727 |4|1|1]8 4,4 54,7
=
£ | Grafiken 9 9|8 |12]10] 6] 4]12 8,8 67,3
=
Karten 1 1 1 3 1 0 0 1 1 33,3
abs. 21 | 31|16 | 35|22 |10 | 11 | 24 @=21,3
n
& 0 — ~N < ~ ™ © 0
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44



Munsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 11 F. Kleiner

100 %
MW =49,4%
e 90%
5 81,4 %
£ 80%
(V]
g 70 %
E 60%
® 50%
o
oo 40 %
2 o,
g 30% 23,3%
s I I
10%
0 % T T T T T T T
L1 L2 L3 L4 L5 L6 L7 L8
Probanden

Abb. 8: Nutzungsgrad der im Schulbuchauszug angebotenen Abbildungen (naw, = 43) im Geographieunterricht,
aufgefihrt fiir die einzelnen befragten Lehrkrafte (Quelle: eigene Darstellung).

5.1.2.3 Einsatz von Aufgaben

Hinsichtlich des Einsatzes der Aufgaben im Unterricht, ldsst sich ein Schwerpunkt im Bereich der Nut-
zungsgrade von 37,5 % (8 Aufgaben) und 50,0 % (7 Aufgaben) ausmachen. Ein weiterer Schwerpunkt
findet sich im Niedrigen Bereich bei 12,5 % (8 Aufgaben). Keine der vom Buch angebotenen Aufgaben
wird im Unterricht besonders haufig eingesetzt (vgl. Tab. 17). Die Aufgabe 143-A14 (vgl. Anlage 4, S.
91), bei der die Erlduterung der Entwicklung Deutschlands zu einem kinderarmen Land auf der
Grundlage verschiedener Materialien vorgesehen ist, wird von keinem der Befragten angegeben.
Ebenso bleiben die Aufgaben 147-A18 und 147-A20 unbertcksichtigt (vgl. Anlage 4, S. 95), welche
sich auf das Szenario ,,World 3“ des Club of Rome beziehen (vgl. Anlage 5.6, S. 105).

Tab. 17: Verteilung der im Schulbuchauszug angebotenen Aufgaben (na = 30) auf die einzelnen Nutzungsgrade
durch die befragten Lehrkrafte (n. = 8) (Quelle: eigene Darstellung).

Nutzungsgrad durch die befrag- Anzahl der
ten Lehrkrafte (%) Texte

0,0 3
12,5 8
25,0 3
37,5 8
50,0 6
62,5 1
75,0 1
87,5 0
100,0 0

45



Minsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 11 F. Kleiner

Der Anteil der im Geographieunterricht eingesetzten Aufgaben liegt im Durchschnitt bei 30,4 %, fallt
aber auch hier beim Blick auf die einzelnen Lehrkrafte sehr unterschiedlich aus. Mit einem Maximum
von 66,7 % sticht L2 besonders hervor, wahrend der geringste Anteil des Aufgabeneinsatzes mit nur
10,0 % bei L8 zu finden ist. Mehr als die Halfte der befragten Lehrkréfte findet sich hier im Bereich
unter 20 % wieder (vgl. Abb. 9).
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Abb. 9: Nutzungsgrad der im Schulbuchauszug angebotenen Aufgaben (na = 30) im Geographieunterricht, auf-
gefiihrt fiir die einzelnen befragten Lehrkrafte (Quelle: eigene Darstellung).

5.1.2.4 Einsatz der Materialtypen im Vergleich

Die Darstellung der Ergebnisse zur Nutzung der einzelnen Materialtypen erfolgt gemessen an der
jeweiligen Gesamtzahl. Dabei wurden Mittelwerte aus der Nutzung durch die einzelnen Lehrkrafte
berechnet (vgl. Abb. 7-9).

Im Vergleich der Materialtypen liegt die Nutzung mit 49,4 % bei Abbildungen am héchsten. Betrach-
tet man die unter die Gruppe der Abbildungen gefassten Materialien im Einzelnen, so fallt auf, dass
Grafiken mit einem Anteil von 68,8 % am starksten eingesetzt werden. Mit einer Nutzung von 42,9 %
der angebotenen Materialien, bilden Texte die am zweitstarksten vertretene Gruppe. Aufgaben lie-
gen mit einer Nutzung von 30,4 % auf dem letzten Platz (vgl. Abb. 10).

5.1.2.5 Einsatz der Begleit-CD

Unter allen befragten Lehrkraften, kommt die im betrachteten Schulbuch enthaltene Begleit-CD sehr
selten zum Einsatz. Sechs von acht Lehrkraften geben an, die CD im Unterricht nicht einzusetzen (L1,
3,4,5,6,7). Finf davon (L1, 4, 5, 6, 7) geben an, die Schiiler jedoch auf die Ubungsméglichkeiten auf
der CD hinzuweisen. L3 verzichtet auf diesen Hinweis. Zwei Lehrkrafte nutzen die Begleit-CD im Rah-
men ihrer Unterrichtsstunden (L2, L8). Lediglich die Lehrkraft L8 gibt an, den Schiilern die Ubungen
auf der CD auch als Hausaufgabe aufzutragen (vgl. Abb. 11).

Bezliglich der Nutzung der einzelnen Inhalte der Begleit-CD, gibt L8 an, alle zum Thema ,Entwicklung
der Weltbevélkerung” gehérenden Ubungen zu nutzen. L2 gibt an, die Materialien M1, M3, M5 und
M6 im Unterricht einzusetzen (vgl. Anlage 2).
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Abb. 10: Nutzungsgrad der im Schulbuchauszug angebotenen Materialien (ny = 103) im Geographieunterricht,
aufgegliedert nach Materialtypen (Texte nr. = 28; Bilder ng = 19; Tabellen nr, = 8; Grafiken ng =13; Karten ng =
3; Aufgaben na = 30), jeweils dargestellt durch Mittelwerte aus allen Befragten (Quelle: eigene Darstellung).

1) Ich setze die Materialien der Begleit-CD im Unter- 1 w

richt nicht ein.

a) Davon: Ich weise die Schiller auf die Ubungs- 14
moglichkeiten auf der CD hin.

b) Davon: Ich weise die Schiler nicht auf die 1}
Ubungsméglichkeiten auf der CD hin.

2) Ich nutze die Materialien der Begleit-CD im Rahmen
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3) Ich trage den Schiillern die dazugehérigen Ubungen 3 H
auf der Begleit-CD als Hausaufgabe auf.
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Anzahl der Lehrkrafte

Abb. 11: Einsatz der Begleit-CD im Geographieunterricht (Mehrfachnennungen maglich) (Quelle: eigene Darstel-
lung).

5.2 Zwischenfazit und Thesenbildung

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass nicht jeder Themenabschnitt des behandelten Ober-
themas ,Entwicklung der Weltbevolkerung” von allen Lehrkraften im Unterricht berticksichtigt wird
(vgl. Kap. 5.1.1). Weiterhin fallt beziglich der Nutzung der einzelnen Materialtypen auf, dass Abbil-
dungen mit einem durchschnittlichen Nutzungsgrad von 49,4 %, am starksten eingesetzt werden.
Den zweiten Platz belegen Texte mit 42,9 %, wahrend Aufgaben mit durchschnittlich 30,4 % am sel-
tensten eingesetzt werden (vgl. Kap. 5.1.2.4). Die Begleit-CD wird, mit zwei der acht befragten Lehr-
krafte, ebenfalls eher selten im Unterricht genutzt (vgl. Kap. 5.1.2.5).

47



Minsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 11 F. Kleiner

Auf der Grundlage dieser Ergebnisse, lassen sich eine Reihe von Thesen formulieren, die moglichen
Erklarungsansatze fiir die festgestellten Muster der Materialnutzung beinhalten:

1. Einzelne Themenabschnitte des Oberthemas ,Entwicklung der Weltbevdlkerung®, werden
seltener im Unterricht behandelt, wenn sie nicht explizit im schulinternen Curriculum veran-
kert sind.

2. Texte werden von den Lehrkraften im Unterricht seltener als Abbildungen eingesetzt, da sie
viele Informationen auf einmal vorwegnehmen.

3. Abbildungen, insbesondere Diagramme, werden von den Lehrkrdaften am haufigsten ge-
nutzt, da sie die selbststandige Erarbeitung von Informationen fordern und férdern.

4. Die vom Buch bereitgestellten Aufgaben werden von den Lehrkrdften selten eingesetzt, da
die darin thematisierten Aspekte haufig bereits im Rahmen des freien Unterrichtsgesprachs
behandelt werden.

5. Die Begleit-CD kommt innerhalb der Unterrichtsstunden weniger haufig zum Einsatz, wenn
die Schule Uber eine unzureichende multimediale Ausstattung verfiigt oder diese schlecht
zuganglich ist.

Zur spateren Uberpriifung der hier aufgelisteten Hypothesen, dienen die im Folgenden dargestellten
Erkenntnisse aus der qualitativen Befragung der Lehrkrafte.

5.3 Ergebnisse der qualitativen Erhebung

Anknipfend an den vorangegangenen Fragebogen, werden im Folgenden die Ergebnisse der qualita-
tiven Interviews dargelegt. Dabei liegt das Augenmerk nicht darauf die AuRerungen der einzelnen
Lehrkrafte zur Schulbuchnutzung zu quantifizieren und die Haufigkeiten gegenliberzustellen. Viel-
mehr geht es darum einen Uberblick iiber die vielfiltigen Griinde fiir den unterschiedlichen Einsatz
von Schulbuch und Materialtypen zu geben sowie besonders haufig genannte Aspekte zu betonen.

Die Darstellung der Interviewaussagen orientiert sich hier an dem fiir die qualitative Inhaltsanalyse
entwickelten Kategoriensystem (vgl. Kap. 4.2.2.3) und innerhalb der Kategorien zusammengefassten
Paraphrasen und Paraphrasenbiindeln (vgl. Anlage 5). Zur Verdeutlichung der Paraphrasen werden
beispielhaft besonders zutreffende Zitate aus den Interviewtranskriptionen angefiihrt?.

5.3.1 Inhaltliche Ebene

Bezlglich des Einsatzes der einzelnen Abschnitte des Oberthemas ,Entwicklung der Weltbevélke-
rung” im Unterricht (vgl. Anlage 6.1), wird von den befragten Lehrkrdften besonders der Aspekt des
Zeitmangels betont (vgl. Interviewausschnitt 1) (L2, 5, 6). Dieser macht es entweder erforderlich ein-
zelne Themen auszulassen oder diese nur oberflachlich zu behandeln.

»[...] ich habe zum Beispiel das Thema AIDS (140-Te9, 141-B8, 141-T12, 141-B9) mal ganz herausgelassen an
dieser Stelle. Das ware fir sich ein Thema wert, aber da fehlt dann wie gesagt irgendwo die Zeit” (L2, Z.184
ff.). (1]

Als Begriindung fiir die Auswahl der nicht beriicksichtigten Themen, wird erwahnt, dass diese nicht
im schulinternen Curriculum vorgesehen sind (L5, 6). Dies ist insbesondere in Bezug auf die Abschnit-
te , Tragfahigkeit der Erde” und ,,Griine Revolution” ein Thema (vgl. Interviewausschnitt 2).

4 Die Transkripte, auf die innerhalb der Interviewausschnitte verwiesen wird, finden sich auf der CD.
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,Wir haben das Curriculum jetzt nochmal lGberarbeitet und meiner Meinung nach sind sie nicht vorgese-
hen“ (L6, Z. 270 f). (2]

Weitere Begriindungen zur Ausklammerung dieser Themen, liegen im hohen Anspruch fir die unter-
richtete Schulstufe (L1), der spater wiederkehrenden Thematisierung in der Oberstufe (vgl. Inter-
viewausschnitt 3) sowie der fehlenden Aktualitat (,Griine Revolution”, L8). Das Thema ,,Die Rolle der
Frau” wird von L1 bereits im Rahmen des Religionsunterrichts behandelt. Eine Verknlpfung der Fa-
cher bietet sich an dieser Stelle laut L1 an, da der Befragte die Klasse in mehreren Fachern unterrich-
tet und so eine Dopplung der Themen umgehen kann.

Eine Besonderheit weisen die Ergebnisse aus dem Interview mit L7 auf. Dieser klammert einen GroR-
teil der Themenabschnitte mit der Begriindung aus, dass diese bereits an anderer Stelle im Kapitel
behandelt wurden. Aus dem Gesprach geht hervor, dass die Themen mit der Klasse frei, anhand der
einfihrenden Doppelseite, erarbeitet werden (vgl. Interviewausschnitt 4). Dabei werden die weiter-
fihrenden Materialien auf den Folgeseiten aulRer Acht gelassen, da dies laut L7 zu einer Dopplung
der Themen fiihren wiirde.

»Man macht ja in der Oberstufe nochmal Entwicklungslander und das Thema AIDS. Das klammere ich in der
neunten Klasse auch Gberwiegend aus. Man kann es mal kurz erwahnen, dass das ein Problem ist, aber da
halte ich mich nicht lange dran auf” (L6, Z. 134 ff.). [3]

»Also die Seite habe ich beispielsweise auch nicht behandelt. Hier geht es ja um Wachstums- und Sterbera-
te und das habe ich auch anhand der ersten Doppelseite (136/37) gemacht. Gleiches gilt fur die Seiten 142-
143“ (L7, Z. 208 ff.). (4]

Die Behandlung einiger Themen und der Grad der Vertiefung im Unterricht wird zudem flexibel ge-
staltet und liegt nicht selten auch im eigenen Ermessen der Lehrkrafte. L4 gibt an, die ,Griine Revolu-
tion” nur kurz zu behandeln, da er dem Thema weniger Bedeutung zumisst, als anderen. Das Thema
,»AIDS” wird von L8 dagegen nur nach Bedarf behandelt, falls die Schiiler unzureichend tber die Prob-
lematik aufgeklart sind.

5.3.2 Darstellerische Ebene

5.3.2.1 Einsatz von Texten

Die positiven Aussagen der Lehrkrafte bezliglich des Einsatzes von Texten im Geographieunterricht
(vgl. Anlage 6.2), beziehen sich hauptsachlich auf die Vorziige der im Kapitel wiederkehrenden Info-
kdsten. Hier wird betont, dass diese die wichtigsten Informationen und Begrifflichkeiten knapp bin-
deln und fir die Schiiler eine gute Hilfe darstellen (vgl. Interviewausschnitt 5) (L2, 3, 5). Weiterhin
zielen einige AuBerungen auf den Ubungsfaktor hin. Fiir L1 dient der Text zusatzlich als Leseiibung.
Darauf, dass das selbststandige ErschlieRen von Texten auch eine wichtige Methode darstellt, weist
L4 hin (vgl. Interviewausschnitt 6).

Andere Griinde, die von den befragten Lehrkraften als Argument fir den Einsatz von Texten genannt
wurden, lassen sich eher unter den Begriff ,,ZweckmaRigkeit” fassen. So lassen sich einige Themen
nicht in einer Abbildung zusammenfassen (L3). Weiterhin gibt L6 an, dass das ErschlieBen von Texten
gegenliber der Interpretation von Abbildungen auch eine Zeitersparnis darstellen kann.

»lch finde den Infokasten einfach gut. Hier werden Fachwaorter hervorgehoben und noch einmal erklart. Das
hilft den Schiilern immer sehr, um gezielte Begriffe abzugrenzen” (L6, Z. 134 ff.). [5]
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»lch glaube ich habe zwischendurch auch mal etwas mit Texten angekreuzt, weil Lesen und etwas markie-
ren auch irgendwo wieder eine Methode ist. Text gehoért also schon dazu, aber ich wiirde es so weit wie
moglich reduzieren” (L4, Z. 173 ff.). [6]

Die AuRerung von L3, dass Texte im Unterricht lediglich im Nachgang der Materialbearbeitung als
Ergdnzung genutzt werden, um Verstandnisschwierigkeiten auszurdumen (vgl. Interviewausschnitt 7)
(L3, 7), ist eng mit einem starken Argument gegen den Einsatz von Texten verkniipft.

Alle interviewten Lehrkrafte sind sich in der Hinsicht einig, dass die Texte des Schulbuchs die Infor-
mationen zu stark biindeln. Dadurch werden die Informationen vorweg genommen, die im Idealfall
eigentlich anhand der (ibrigen Materialien erarbeitet werden sollen und es kommt zu einer starken
Minderung der Eigenleistung durch die Schiiler (vgl. Interviewausschnitt 8). L7 betont zudem, dass
die im Text fett hervorgehobenen Worter, die Schiiler zu schnell auf die gefragten Inhalte lenken und
sie dazu animieren nur einzelne Ausschnitte des Textes zu betrachten. Zusatzlich ist nach L3 der Nut-
zen von Texten fraglich, da die Schiiler aus eigener Erfahrung wenig nachhaltiges Wissen aus deren
Bearbeitung mitnehmen.

»Wenn ich die Texte nutze, dann eher als Sicherung oder Ergdanzung, aber nicht vorher, weil ich finde, dass
die Texte in den Blichern einfach immer sehr viel vorwegnehmen und ich den Schilern mehr zutraue, als
aus dem Text irgendetwas zu zitieren. Vor allen Dingen kann ich dann auch nicht mehr unterscheiden, ob es
Wissen aus dem Text ist oder eigenes Vorwissen” (L3, Z. 70 ff.). [7]

Ich weil, es ist immer das Dilemma. Das Buch will alles auf einer Seite tbersichtlich haben, aber dann ste-
hen Frage und Losung auf einer Seite und die Schiler haben letztendlich keine eigene Leistung, die sie brin-
gen missen. Sie konnen es sich einfach durchlesen” (L5, Z. 252 ff.). [8]

Der Grundtenor der Aussagen ist der, dass Erdkunde als Fach weniger auf die Arbeit mit Texten, son-
dern starker auf den Einsatz von Materialien setzen sollte, die das eigene Herausfiltern und die Inter-
pretation von Ergebnissen erfordern (L5, 7).

5.3.2.2 Einsatz von Abbildungen

Der Einsatz von Abbildungen im Geographieunterricht wird von allen Lehrkraften als wichtig erachtet
(vgl. Anlage 6.3). Besonders betont wird dabei das Beherrschen der richtigen Auswertung und Inter-
pretation der Materialien® im Hinblick auf die bevorstehende Oberstufe (vgl. Interviewausschnitt 9)
(L1, 2, 4, 6). Es ist ein wichtiges Anliegen der Lehrkréfte, dass die Schiler lernen, Informationen
selbststandig aus den zu bearbeitenden Materialien herauszufiltern (L2, 7) und den Umgang mit un-
terschiedlichen Materialtypen kennenlernen (L3). Diesbeziiglich hebt L4 hervor, dass die Auswertung
vielen Schiilern meist noch Schwierigkeiten bereitet und Ubungsbedarf besteht. Auch das Beherr-
schen der Verknlpfung einzelner Materialien und ihre Betrachtung im Zusammenhang, stellen laut
L2 und L3 ein wichtiges Argument fiir den Einsatz von Abbildungen dar.

Insgesamt sollte die Materialauswertung im Fach Erdkunde im Vordergrund stehen (L1, 5). Aus dieser
Einstellung heraus, gibt ein hoher Anteil der befragten Lehrkrafte an, Abbildungen im Unterricht
vorwiegend zu nutzen und Texte weniger zu bericksichtigen (L4, 6, 7, 8).

5 Innerhalb der Interviewergebnisse gilt es eine Besonderheit fiir die Begrifflichkeit ,Material“ zu beachten. AuRern die
Lehrkrafte den Begriff, so sind in der Regel Abbildungen gemeint. Aufgaben und insbesondere Texte werden aus dieser
Gruppe haufig ausgeklammert oder gesondert genannt.
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»In den LK-Klausuren hat man zum Teil 12 oder 13 Materialen. [...] die Verknipfungen zwischen den Mate-
rialien herzustellen ist flir die Schiiler sehr schwer. Das kommt vielleicht daher, dass man vielleicht doch zu
wenig mit diesen Sachen gearbeitet hat. [...] Wenn man das nie gemacht hat, auch nicht in der Sek I, dann
tun die Schiiler sich am Anfang der Oberstufe sehr schwer. [...] Das ist ja auch nicht einfach, das muss man
so sagen. Auch hier arbeite ich deshalb gerne wieder mit den Materialien” (L4, Z. 314 ff.). [9]

Wirft man einen detaillierteren Blick auf die einzelnen Materialtypen, so werden die Unterschiede in
der Einsatzhaufigkeit durch vielfaltige Begriindungen deutlich.

Die Lehrkraft L5 gibt an, Bilder, insbesondere Karikaturen gerne einzusetzen, da sie sich gut fir die
Entwicklung von Leitfragen eignen. Gegeniber der im Buch enthaltenen Fotografien Ut sie jedoch,
genau wie einige andere Lehrkrafte (L1, 4, 6, 8), Kritik. So geben ihnen die Bilder fir die Bericksichti-
gung im Unterricht inhaltlich zu wenig her (vgl. Interviewausschnitt 10) und lassen sich oft schon mit
einem Satz beschreiben. L3 fihrt diesbezlglich an, dass die Bilder aber dennoch niemals unbeachtet
bleiben, da die Schiiler diese ohnehin wahrend der Erarbeitung des Themas betrachten. Als einen
groRen Nachteil sehen L5 und L6 die Bildbeschriftungen an, die den ohnehin schon geringen Inhalt
des Bildes vorwegnehmen, die Impulsfunktion unterbinden und so die geistige Eigenleistung der
Schiler mindern.

,Klasse neun; Da frage ich mich dann bei den Bildern iber AIDS-Aufklarung auf dem Dorf, was das aussagt.
Da sind viele Menschen zu sehen, die aufgeklart werden missen. Das ist mir zu wenig” (L1, Z. 188 f.). [10]

Speziell zum Einsatz von Tabellen duRern sich innerhalb der Interviews nur wenige Lehrkrafte. L8 gibt
an, Tabellen gerne zu nutzen, da sich die Zahlenwerte gut eignen, um sie von Schiilern in Diagramme
umwandeln zu lassen. Auch L4 merkt an, dass das Zeichnen von Diagrammen eine gute Ubung dar-
stellt. Im Gegensatz dazu fuhrt L5 an, Tabellen nur ungerne im Unterricht einzusetzen und stattdes-
sen lieber direkt auf Diagramme zurickzugreifen. Diese seien lebhafter als Tabellen und lieRen
Trends schneller erkennen (vgl. Interviewausschnitt 11).

»lch nutze Tabellen auch nicht ganz so gerne, muss ich gestehen. Einfach, weil so ein Diagramm immer
irgendwie lebhafter ist oder zumindest schneller einen Trend erkennen lasst” (L5, Z. 405 ff.). [11]

Mit genauerem Blick auf die Eignung von Diagrammen fir den Einsatz im Unterricht fallt auf, dass
sich eine Reihe von kritischen AuRerungen speziell auf die Materialien 143-G5 und 145-G7 beziehen.
Die Lehrkrafte geben an, dass die betreffenden Diagramme inhaltlich sehr umfangreich und komplex
sind (L1, 2, 5) und sich bei ihrer Erarbeitung deutliche Verstandnisschwierigkeiten seitens der Schiler
zeigen (L1, 3, 5).

Die wenigen innerhalb des Themas platzierten Karten, werden beispielsweise zur groben rdumlichen
Orientierung eingesetzt (L2). Ursachen fiir das Ausklammern der Karten beim Schulbucheinsatz lie-
gen in der unzureichenden GroRe ihrer Abbildung (vgl. Interviewausschnitt 12) (L4, 8), ihrer geringen
Aussagekraft (L8) und darin, dass diese thematisch in Bezug auf die tibrigen Materialien keinen Sinn
ergeben, (L5) begriindet. Insgesamt bevorzugen die Lehrkrafte im Unterricht die Arbeit mit dem Atlas
(L2, 3, 8).

,Hier oben eine Karte (139-K1). Die ist ja gar nicht so unwichtig und die ist hier klein und irgendwo ange-
ordnet. Da nehme ich doch viel lieber die aus dem Atlas” (L8, Z.486f.). [12]
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5.3.2.3 Einsatz von Aufgaben

Ein GroRteil der Aufgaben wird von den Lehrkradften weniger eingesetzt oder ganz vernachlassigt (vgl.
Anlage 6.4). Die vom Buch angebotene Auswahl der Aufgaben wird von L5 und L6 als positiv erachtet,
da diese Zeitersparnis fur die Lehrkrafte beinhaltet (vgl. Interviewausschnitt 13). Aufgaben, die die
Bearbeitung anderer Materialien aus dem Buch mit einbeziehen, werden bei der Auswahl bevorzugt
(L5). Ebenso solche, die die Bewertung von Themeninhalten vorsehen (L7).

»Ich finde es gut, wenn uns Lehrern so was an die Hand gegeben wird und solche Aufgaben schon vorfor-
muliert sind, weil es dann einfach eine Arbeitsersparnis ist“ (L5, Z. 155 f.). [13]

Aus den Ergebnissen geht weiterhin hervor, dass einige Aufgaben nur zu Teilen genutzt werden. So
geben die Lehrkrafte L4 und L8 an, sich bei der Formulierung eigener Arbeitsauftrdge von den Aufga-
benstellungen des Buchs inspirieren zu lassen (vgl. Interviewausschnitt 14) oder sie nur in Teilen zu
verwenden (L8).

,Ja, ich verbinde das. Ich nehme jetzt nicht exakt immer diese Aufgabenstellungen. Ich lasse mich vielleicht
ein Bisschen von ihnen leiten und verdndere sie je nach der Situation, in der ich die Aufgabe gerne einset-
zen mochte” (L4, Z. 102 ff.) [14]

Seitens der Lehrkrafte wurden verschiedene Ursachen gedulert, die das Ausklammern von Aufgaben
beim Schulbucheinsatz begriinden. Die am haufigsten genannte Ursache ist die, dass die in den Auf-
gaben gefragten Inhalte frei im Rahmen des Unterrichtsgesprachs behandelt werden, anstatt die
konkreten Aufgabenstellungen zu nutzen (vgl. Interviewausschnitt 15) (L1, 2, 3, 4, 7). Weitere haufig
genannte Grinde flr das Wegfallen einzelner Aufgaben sind die knapp bemessene Unterrichtszeit
(L1, 5, 6) und dass nicht alle Arbeitsauftrage von den Lehrkraften als sinnvoll erachtet werden (L1, 3,
7). Die Lehrkrafte L1 und L7 geben an, anstatt der angebotenen Aufgabenstellungen im Schulbuch
auch solche aus anderen Materialquellen zu nutzen.

Eine zusatzliche Einschrankung bei der Aufgabennutzung wird von L5 angefiihrt. Insbesondere jene
Aufgaben, die die Verfiligbarkeit von Atlanten voraussetzen, lassen sich schlecht aulRerhalb der Fach-
raume nutzen. Die Zeit, die das Heranschaffen der Atlanten in Anspruch nimmt, lasst sich durch den
tatsachlichen Mehrwert der Aufgaben kaum aufwiegen.

,Ja, (...) also ich bin eben nicht diejenige, die in den Erdkundeunterricht kommt und sagt: schlagt das Buch
auf den Seiten 138/39 auf und macht die Aufgaben eins bis vier, sondern die anderen Aufgaben werden
sicherlich irgendwie im Unterrichtsgesprach eine Rolle haben, aber konkret weniger vorkommen” (L3, Z.
102 ff.). [15]

5.3.2.4 Einsatz der Begleit-CD

Insgesamt haben lediglich zwei Lehrkrafte angegeben, die Begleit-CD im Rahmen ihres Unterrichts zu
nutzen (vgl. Anlage 6.5). L8 hebt das gute Angebot auf der CD hervor und nutzt die darauf enthalte-
nen Ubungen regelmiRig, indem der Computereinsatz auf einige wenige Stunden gebiindelt wird
(vgl. Interviewausschnitt 16). Von L2 werden auch einige Inhalte der CD im Schulunterricht einge-
setzt, jedoch nicht unter Einsatz des Computers, sondern schriftlich in Form von Ausdrucken.
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,Ja, das ist total gut. Die Schiler machen das dann und sind total begeistert. Ich soll dann tberall vorbei-
kommen und mir die Entdeckungen der Schiiler zeigen lassen. Dann sind die dabei und haben auch etwas
kapiert. Deshalb setze ich das alles verschieden ein. Nur Buch: das kann ich gar nicht” (L8, Z. 116 ff.).  [16]

In den Interviews finden sich zahlreiche Aussagen, die gegen den Einsatz der Begleit-CD im Unterricht
sprechen. Die meisten Argumente beziehen sich auf die technischen Voraussetzungen fir den Ein-
satz. Zunachst stellt die Verfligbarkeit der CD’s in den Blichern ein Problem dar (vgl. Interviewaus-
schnitt 17) (L1, 4). Hinzu kommt, dass sich der Einsatz der CD durch die schuleigene Multimediaaus-
stattung oft als schwierig erweist. Die Nutzung im normalen Klassenraum ist oft nicht moglich (L3, 6)
und der Wechsel in den Computerraum kostet viel Zeit (L3). Ist mobile Technik verfligbar, so ist der
Aufbau oft Aufwendig (vgl. Interviewausschnitt 18) (L2, 3) und selbige nicht immer zuverlassig (L4).
Zusatzlich spielt auch ein genereller Zeitfaktor, bezogen auf die verfiigbare Unterrichtszeit, eine Rolle
beim Einsatz der CD (L5).

»L...] es kommt noch hinzu, dass nicht alle Blicher immer die CD mit drin haben. Die sind dann irgendwie
verschwunden. [...] Das wird bei der Riickgabe der Biicher nicht konsequent mit Gberprift. Von daher gese-
hen habe ich, offen gesagt, die CD noch nie benutzt” (L1, Z. 161 ff.). [17]

»[...] Also wir haben wirklich Gberhaupt keine Technik in den Klassenrdumen. Man ist schon froh, wenn man
einen CD-Player hat. Das heillt Smartboards oder dhnliches haben wir nicht und das bedeutet dann, dass
ich mit Laptop, Beamer und so weiter arbeiten musste. Das ist viel zu viel Aufwand” (L3, Z. 127 ff.). [18]

Zwei der befragten Lehrkrafte (L4, L6) geben zudem an, die CD und das darauf enthaltene Angebot
nie bewusst angesehen zu haben. Daher spielt auch Unwissenheit eine Rolle beim Verzicht auf den
Einsatz der CD. L4 betont diesbeziiglich, bedingt durch die Beschaftigung mit dem Fragebogen, je-
doch den positiven Eindruck der CD und schlief3t eine zuklinftig starkere Einbindung nicht aus (vgl.
Interviewausschnitt 19).

»Ich habe mir das angesehen. Da sind tolle Sachen dabei. Vielleicht werde ich beim nachsten Mal versu-
chen es etwas mehr mit einzubinden. Mir war es nie so bewusst, dass da tatsachlich so tolle Sachen drauf
sind” (L4, Z. 209 ff.). [19]

Im Vergleich ist an den untersuchten Schulen eine unterschiedlich gute technische Ausstattung vor-
handen. Wahrend an Schule | (L1-L3) zwei Computerrdume zur Verfligung stehen, findet sich an
Schule Il (L4-L8) zusétzlich eine mobile Medienstation mit 15 Laptops und einem Beamer, die in je-
dem Klasseraum eingesetzt werden kann. Weiterhin stehen in den zwei Erdkundefachrdumen jeweils
ein fest installierter PC und ein Beamer zur Verfliigung. Durch diesen technischen Vorteil zeigt sich
jedoch kein Unterschied im Einsatz der Begleit-CD in den Unterrichtsstunden (L4, 5, 6, 7).

5.3.3 Sonstige Materialquellen

Von allen befragten Lehrkraften wird eine Reihe von sonstigen Materialquellen angegeben, die den
Einsatz des Schulbuchs im Unterricht ergdnzen (vgl. Anlage 6.6). Die gréRten genannten Gruppen
bilden dabei weitere Printmedien und digitale Medien. Am héaufigsten werden, innerhalb der Print-
medien, die Schulbiicher aus anderen Verlagen (vgl. Interviewausschnitt 20) (L1, 2, 6, 7) und die Zeit-
schrift ,Praxis Geographie” (L1, 3, 6) genannt. L8 fiihrt zudem noch die Zeitschriften ,,Unterricht Geo-
graphie” und ,,Unterricht Biologie” als Materialquellen an. Weiterhin wird der Einsatz des Schulbuchs
von den befragten Lehrkrdften durch das dazugehorige Lehrerhandbuch (L1), den Atlas (L2, 3), Zu-
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satzhefte anderer Verlage (L8), die Materialsammlung ,Raabits Religion“ (L1) sowie aktuelle Zeit-
schriften- und Zeitungsartikel (L2, 6) erganzt.

»Man hat natiirlich auch die Biicher aus anderen Verlagen da, es gibt aus dem Klett-Verlag manchmal auch
noch Lernzirkelordner, zum Beispiel zum tropischen Regenwald. Wenn dort passende Seiten drin sind,
dann nutze ich die gerne. Aus dem Bereich Politik gibt es beispielsweise auch Material zur Ein-Kind-Politik
in China. Wenn ich finde, dass das geeignet ist, entnehme ich da auch Arbeitsblatter” (L2, Z. 452 ff.).  [20]

Unter den digitalen Medien wird das Internet vom Ulberwiegenden Teil der Lehrkrafte ebenfalls als
wichtige Materialquelle genannt (L1, 4, 5, 6, 7, 8). Hierbei wird besonders die Materialsuche lber die
Suchmaschine Google betont (vgl. Interviewausschnitt 21). Diese stellt zum einem eine schnelle Mog-
lichkeit der Materialbeschaffung dar und liefert aktuelle Informationen und Daten, die das Schulbuch
nicht immer zur Verfligung stellen kann (L5, L8). Die Beschaffung von Arbeitsblattern tber das Inter-
net, wird von der Lehrkraft L1 ergédnzt. L1 und L8 greifen zudem in ihrem Unterricht auf Filme zurtick.

»Ja, ich muss sagen, dass ich tatsachlich lieber bei Google drei Stichworte zu dem Thema eingebe, als das
hier alles abzutippen. Das fiihrt mich dann vor allen Dingen auch auf aktuelle Links. So ein Buch ist dann
nach zwei Jahren, was Internetlinks angeht, haufig auch schon wieder veraltet. [...] Ich bin jetzt einer der
jingeren Kollegen hier an der Schule. Man ist dann mit dem Internet sehr vertraut und weiR wo man
schnell etwas findet” (L5, Z. 168 ff.). [21]

Eine Besonderheit bildet die von L3 genannte Materialquelle bezliglich des Themas ,Familienpla-
nung”. Hier werden authentische Erlebnis- und Erfahrungsberichte von ehemaligen Kommilitonen
eingesetzt, die nach ihrer Studienzeit als Entwicklungshelfer tatig waren.

Eine Ursache fiir den weniger haufigen Einsatz der im Buch enthaltenen Materialien sind bereits be-
stehende eigene Materialsammlungen. Hierbei handelt es sich vorwiegend um eigene Arbeitsblatter
(L1, 4, 5) und bereits im Vorfeld digitalisiertes Material (L5). L6 begriindet dies durch die vergangene
Referendariatszeit, in der Schulblicher eines anderen Verlags genutzt wurden (vgl. Interviewaus-
schnitt 22). Die damals digitalisierten und selbst erstellten Materialien liegen auch heute noch vor
und haben sich im Einsatz bereits bewahrt.

,lch habe die zum Teil einfach. Wenn man im Referendariat ein anderes Schulbuch hatte, dann hat man die
Grafiken da zum Teil schon herauskopiert, hat da was und sich damals dazu Gedanken gemacht oder im
Internet geforscht. [...] Das ich diese Materialien noch habe, ist sicherlich ein Grund dafiir, dass ich das Buch
an einigen Stellen weniger einsetze” (L6, Z. 288 ff.). [22]

5.3.4 Stellenwert des Schulbuchs

Bei der Frage nach dem Stellenwert des Schulbuchs im eigenen Unterricht (vgl. Anlage 6.7), ordnet
sich keine der befragten Lehrkrafte eindeutig dem Typ Leitmedium zu. Lediglich L2 gibt an in seinem
Unterricht eine Tendenz zum Leitmedium zu erkennen. L1, L4 und L8 ordnen sich dem Typ Leitlinie
zu, wahrend L5, L6 und L7 angeben, das Buch im Unterricht als Ergdnzungsmedium, neben vielen
buchfremden Materialien zu nutzen. Keinem der Typen kann sich L3 starker zuordnen, der sich zwi-
schen den Typen Leitlinie und Ergdnzungsmedium positioniert.

5.3.5 Einsatzhdufigkeit des Schulbuchs

Bezliglich der Einsatzhaufigkeit des Buchs innerhalb der zur Verfligung stehenden Unterrichtsstunden
einer Klasse, gibt der GroRteil der Lehrkrafte an, dieses in jeder zweiten Stunde zu nutzen (L1, 2, 3, 6,
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7, 8), L8 auch zeitweise 6fter. In jeder dritten bis vierten Stunde nutzt L4 das Buch fiir den Unterricht.
Noch seltener setzt L5 das Buch ein, namlich in jeder dritten bis vierten Schulstunde (vgl. Anlage 6.8).

5.3.6 Starken und Schwachen des Schulbuchs

Auf die Frage nach den grundlegenden Stadrken des Buchs, wurden von den befragten Lehrkraften
unterschiedliche Aspekte gedulert, die sich im Wesentlichen auf das Angebot des Buchs beziehen
(vgl. Anlage 6.9). Zum einen wurden die grolRe Materialbreite (L2) und die sinnvolle Zusammenstel-
lung der Materialien im Doppelseitenformat gelobt (vgl. Interviewausschnitt 23) (L5). Mit Blick auf
die einzelnen Materialtypen wurden von L1 die im Buch enthaltenen Infokasten und Internetlinks als
Starke hervorgehoben. Weiterhin lobt L5 die angebotenen Methodenseiten. Auch die vielen Abbil-
dungen des Schulbuchs, anhand derer die jeweiligen Bearbeitungsmethoden erprobt werden kon-
nen, werden als Vorteil empfunden (L7).

Eine eher praktisch einzuordnende Starke des Buchs sieht L3 in der Ersparnis von Kopien, die durch
die Arbeit mit dem Buch reduziert werden kénnen.

,Es ist natdrlich auf der einen Seite tatsachlich ein Segen, dass man auch eine Doppelseite hat, auf der viele
Materialien und Informationen mit einer Fragestellung sinnvoll zusammengestellt sind. Und wenn es mal
schnell gehen soll und es jetzt keine so schone Stunde wird, dann sagt man eben: Okay, Buch auf, auf Seite
X. Wir beschaftigen uns heute mit dem Bevdlkerungswachstum oder mit der Geburtenrate speziell oder
welchem Thema auch immer” (L5, Z. 474 ff.). [23]

Die am haufigsten genannte Schwéache des Buchs liegt in der starken Vorgabe von Informationen (L3,
5, 7), die den Anteil der Eigenleistung der Schiiler verringern (vgl. Interviewausschnitt 24). Hier beto-
nen L1 und L2 besonders die stark zusammenfassenden Texte, die viele Informationen vorwegneh-
men. Ebenso kritisiert L4, dass, durch die Uberschriften im Buch sowie die Materialbeschriftungen, zu
viele fiir die Bearbeitung bedeutende Inhalte bereits vorweggenommen werden.

Weiterhin wird es bei der Arbeit mit dem Buch als nachteilig empfunden, dass es, passend zu den
einzelnen Themenabschnitten, keine Arbeitsblatter zur Verfligung stellt (L1) und die enthaltenen
Daten zu schnell veralten (vgl. Interviewausschnitt 25) (L3).

,Die absolute Schwache [...] ist, dass ganz oft etwas vorgegeben wird und die Schiiler nicht zum Denken
angeregt werden. Durch die Texte und die Materialien gibt es ganz oft das Ergebnis schon auf dem Tablett
prasentiert [...]. Deswegen beziehe ich vor allen Dingen die Texte ganz oft nicht mit ein oder neige auch
dazu eher einmal ein Material heraus zu kopieren und zu sagen: Okay, wir schauen uns das jetzt gemein-
sam an. Denn, wenn der Text schon daneben steht, schauen ihn sich ohnehin alle an. Das empfinde ich als
groBen Nachteil” (L3, Z. 370 ff.). [24]

,Wenn wir das Buch jetzt noch ein paar Jahre benutzen, dann sind die Daten so alt, dass man als Lehrer
sowieso auf die Suche nach den Daten in einer aktuellen Variante gehen muss. Wenn wir tiber Bevolke-
rungsentwicklung sprechen und die Daten enden in 2005, dann hilft es mir nicht. Oder die Schiiler sollen in
die Zukunft blicken und die Daten aus dem Buch sind fiir das Jahr 2014. Das ist auch lacherlich. Deswegen
finde ich ein Buch fur Erdkunde ganz oft ungeeignet” (L3, Z. 394 ff.). [25]

Einen anderen Kritikpunkt am Schulbuch sieht L1 darin, dass die Bilder oft zu wenig hergeben, als
dass es sich lohnt, diese ndher zu thematisieren. L8 empfindet zudem die Gesamtgestaltung der
Schulbuchseiten als unibersichtlich.
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5.3.7 Anderungswiinsche

Auf die Nachfrage beziiglich der Anderungswiinsche (vgl. Anlage 6.10), die das Buch fiir den persénli-
chen Einsatz im Unterricht optimieren konnten, gibt nur eine der befragten Lehrkrdfte an mit dem
Schulbuch in der vorliegenden Form zufrieden zu sein (L2). Ein GroRteil der Befragten spricht sich fir
eine zusatzliche Digitalisierung der im Schulbuch enthaltenen Materialien aus. Dabei wird vor allem
der Wunsch nach einer CD genannt, die die Abbildungen in unkommentierter Form enthilt (L4, 5, 6),
um die Eigenleistung der Schiler zu erhéhen (vgl. Interviewausschnitt 26). Weiterhin soll so der ein-
fache Einsatz der Materialien Gber den Beamer ermdoglicht werden, ohne den hohen Arbeitsaufwand
durch die eigenstandige Digitalisierung. Alternativ duBert L3 den Wunsch nach einer Datenbank, die
den Lehrkraften zentral Materialien fir die Stundenplanung zur Verfiigung stellt (vgl. Interviewaus-
schnitt 27).

,Die Schiiler sind so getrimmt, dass die sehen, wenn man speziell auf eine Karikatur oder eine Fragestellung
hin fragt, dass sie die ersten drei Sitze des Textes lesen missen, weil Sie wissen, dass sie da die Antwort
finden. Sie Uberlegen also nicht selber. Ich wiirde mir, das hatte ich schon gesagt, die Sammlung nochmal
auf CD winschen. Also die Materialsammlung ohne weitere Kommentare, entweder als passwortgeschitz-
ten Internetlink nur flr Lehrer oder auch als CD. So dass man das einfach verfligbar hat und einzelne Mate-
rialien herausnehmen kann, damit die Schiler letztendlich eine héhere Eigenleistung erbringen kénnen”
(L5, Z. 483 ff.). [26]

,Gerade fir das Fach Erdkunde fande ich eine Lizenz fir so eine Datenbank mit Materialien, die ich mir
nach Bedarf herunterladen kann, um mein eigenes Arbeitsblatt zu erstellen, oder auch vorgegebene Ar-
beitsblatter, deutlich sinnvoller als ein teures Schulbuch [...]“ (L3, Z. 389 ff.). [27]

Der zweite deutliche Wunsch, der von einer Vielzahl von Lehrkrdften genannt wurde, ist die Verande-
rung in der Struktur des Buchs. So wird, statt des eher textlastigen Schulbuchs, eine Art Arbeitsheft
gewlinscht, in dem die Bearbeitung und Auswertung der sonstigen Materialien im Vordergrund steht
(L4, 6, 7, 8) und das nur wenige Texte enthalt (L4, 6). Die Lehrkraft L4 flihrt hier beispielhaft das neue
Oberstufenbuch des Diercke-Verlags an, welches dieser Struktur entspricht (vgl. Interviewausschnitt
28).

Weitere Anderungswiinsche beziehen sich auf zusitzliche planerische Instruktionen fiir die Lehrkraf-
te. So spricht sich L1 dafiir aus, dass das Buch zu den einzelnen Themenabschnitten im Besonderen
Materialvorschlage fiir Stundenentwirfe mit unterschiedlichen Zeitfenstern bieten sollte. L4 wiinscht
sich Hinweise darauf, wie die einzelnen Materialien des Buchs innerhalb der Bearbeitung miteinan-
der in Beziehung gesetzt werden kénnen.

,Wir haben jetzt fiir die Oberstufe ein neues Buch, auch von Westermann, das neue Diercke. Das heift
Ubungs- und Lernbuch. Das ist sehr materiallastig und ganz wenig textlastig. Da miissen die Kinder auch
Material miteinander verbinden und sehr nah am Material arbeiten. [...] Das ist ganz toll aufgebaut, ein
richtiges Lern- und Arbeitsheft. Und hier ist jede Seite irgendwie gleich, mit hohem Textanteil und immer
gleich. Da ware es schon, wenn hier ein Bisschen mehr Flexibilitdt drin ware, wie bei dem neuen Band“ (L4,
Z.544. ff.) . [28]

6 Diskussion

Im Folgenden soll zunachst, anhand der zuvor vorgestellten Ergebnisse, Bezug auf die formulierte
Forschungsfrage und die darunter gefassten Teilforschungsfragen genommen werden. In diesem
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Zusammenhang soll ebenso die Bewertung der Hypothesen erfolgen, die auf der Grundlage der
quantitativen Ergebnisse aufgestellt wurden. Dabei erfolgt ein Vergleich mit den Ergebnissen aus der
vorangegangenen Studie zur Verwendung und Rezeption von Geographieschulblichern von F. H.
THONEBOHN (1995). Diese liefert als einzige Studie im Bereich des Schulbucheinsatzes Daten zur Ver-
wendung einzelner Materialtypen und macht so einen Abgleich mit den Ergebnissen der vorliegen-
den Forschungsarbeit moglich. AbschlieRend sollen der Forschungsprozess kritisch reflektiert und
Stellen mit weiterem Forschungsbedarf aufgezeigt werden.

6.1 Diskussion der Ergebnisse

Nach eingehender Sichtung der dargestellten Ergebnisse, lasst sich feststellen, dass im Rahmen der
durchgefiuhrten Untersuchung verwertbare Antworten auf alle formulierten Teilforschungsfragen
generiert werden konnten. Die in den Hypothesen aufgestellten Vermutungen konnten, bis auf eine
Ausnahme, verifiziert und durch weitere erklarende Aspekte ergdanzt werden.

Bezliglich der spezifischen Teilforschungsfrage zu Stellenwert und Einsatzhaufigkeit des Schulbuchs in
den Unterrichtsstunden, lassen sich in den Ergebnissen deutliche Tendenzen erkennen. Ein Grofteil
der Lehrkrafte gibt an, das Buch in ihrem Unterricht in der Rolle einer Leitlinie oder eines Ergan-
zungsmediums anzusehen. Nur eine Lehrkraft spricht sich deutlich fiir die Rolle des Leitmediums aus.
Die Mehrheit der befragten Lehrkrafte gibt auferdem an, das Buch in jeder zweiten Stunde im Unter-
richt einzusetzen. Nur einzelne Nennungen weichen nach oben oder unten ab. Im Vergleich zur Stu-
die von THONEBOHN (1995, S. 159 ff.) sprechen sich hier zwei Drittel der Lehrkréfte fir das Buch als
Leitlinie aus. Die librigen Nennungen verteilen sich zu gleichen Teilen auf die Rolle als Leitmedium
und Erganzungsmedium. Die starkere Rolle des Buchs als Erganzungsmedium in den aktuellen Ergeb-
nissen, lasst sich moglicherweise durch die steigende Rolle digitaler Materialangebote durch das In-
ternet und die leichtere Zuganglichkeit dieses Mediums erklaren. Diese hat innerhalb der rund 20
Jahre, die zwischen den beiden Untersuchungen liegen, stark zugenommen.

Aus den Ergebnissen der inhaltlichen Schulbuchnutzung lassen sich Antworten auf die zweite spezifi-
sche Teilforschungsfrage ableiten. Diese fragt nach dem tatsachlichen Einsatz der einzelnen Schul-
buchthemen und den die Auswahl bedingenden Faktoren. Von allen Lehrkréften wird der das Ober-
thema einleitende Abschnitt , Bevolkerungsexplosion auf unserem Planeten mit regionalen Unter-
schieden” eingesetzt. Ebenso nutzen alle Lehrkrédfte die Methodenseite ,Von Pyramiden, Glocken
und Zwiebeln“. Am seltensten werden die Abschnitte zu den Themen ,Tragfahigkeit der Erde”, ,Gri-
ne Revolution®, ,AIDS“ und , Die Rolle der Frau” im Unterricht genutzt. Die Annahme aus Hypothese
eins, dass diejenigen Themen seltener im Unterricht behandelt werden, die nicht fest im schulinter-
nen Curriculum verankert sind, lasst sich in diesem Zusammenhang bestatigen. Dies trifft jedoch
nicht auf alle genannten Themen zu. Aus den Interviews geht hervor, dass die Themen , Tragfahigkeit
der Erde” und ,,Griine Revolution” in keiner der teilnehmenden Schulen im Curriculum vorgesehen
sind, was der Hypothese entspricht. Dieser Aspekt muss durch weitere Begriindungen zur Ausspa-
rung der Themen erginzt werden. So geben einige Lehrkrdfte weiterhin an, dass die betreffenden
Themen in der Oberstufe wiederkehren und daher wegfallen. Gleiches gilt fiir das Thema , AIDS“.
Ubergreifend spielt die Knappheit der zur Verfiigung stehenden Unterrichtszeit, als bedingender Fak-
tor fur das Ausklammern einzelner Themenabschnitte, eine wichtige Rolle.

Mit der Benennung der von den Lehrkraften haufig und weniger haufig eingesetzten Materialien,
befasst sich die letzte spezifische Teilforschungsfrage. Die Ergebnisse der quantitativen Erhebung
zeigen, dass der Nutzungsgrad von Grafiken mit Abstand am hochsten ist. Texte finden sich erst an
dritter Stelle nach den Tabellen wieder. Auf den letzten Rangen liegen, dicht beieinander, Karten und
Aufgaben (vgl. Tab. 18). Aus THONEBOHNSs (1995) Studie lassen sich ebenfalls Angaben zum Nutzungs-
grad der einzelnen Materialtypen entnehmen. Entgegen der Ergebnisse der vorliegenden Studie,
finden sich hier Texte und Karten auf den vorderen Rangen. Bilder und Grafiken bilden das Mittelfeld,
wahrend Tabellen und Aufgaben den geringsten Nutzungsgrad aufweisen (vgl. Tab. 18). Insgesamt ist
im Vergleich der beiden Studien also der Nutzungsgrad der bei THONEBOHN (1995) fiihrenden Texte
gesunken und in starkem MalRe von visuellen Materialien und Zahlenmaterial, wie Graphiken und
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Tabellen, eingenommen worden. Die Nutzung von Karten hat, im Gegensatz zu den Ergebnissen von
THONEBOHN (1995) stark abgenommen. Auffillig ist weiterhin, dass Aufgaben zwar noch immer den
letzten Platz belegen, im Nutzungsgrad jedoch um mehr als 20 % hinzugewonnen haben.

Tab. 18: Gegeniiberstellung der eigenen Ergebnisse zum Nutzungsanteil der einzelnen Materialtypen mit denen
von THONEBOHN (1995) (Quelle: eigene Darstellung; THONEBOHN 1995, S. 233).

Materialtyp eigen.e Rang THONEBOHN

Ergebnisse (1995)
Texte 42,9 % 3 1 60,2 %
Bilder 38,4 % 4 3 46,8 %
Tabellen 54,7 % 2 5 22,6 %
Grafiken 68,8 % 1 4 45,2 %
Karten 33,3% 5 2 55,4 %
Aufgaben 30,4 % 6 6 7,1%

Thematisch zum Nutzungsgrad passend, beziehen sich die ibrigen Hypothesen auf mogliche Griinde
fir den unterschiedlichen Einsatz der einzelnen Materialtypen.

Die Annahme, dass die Lehrkrafte im Unterricht Texte weniger stark einsetzen als Abbildungen, da
sie viele Informationen vorwegnehmen, lasst sich verifizieren. Dieser Aspekt wird von der Aussage
der Lehrkréafte gestiitzt, dass die Schiiler sich die zu vermittelnden Informationen selbststandig erar-
beiten sollten, da sie aus diesem Prozess mehr nachhaltiges Wissen mitnehmen. Diese Kritik an
Schulbuchtexten findet sich auch bei THONEBOHN (1995, S. 247) wieder. Weiterhin fiihrt er an, dass
die Lehrkrafte an den Texten schwierige Sprache mit einem Begriffsgebrauch kritisieren, der im Text
keine Erklarung findet. Inhaltlich werden der hohe Allgemeinheitsgrad und die geringe Fallorientie-
rung der Texte negativ angemerkt (vgl. ebd., S. 244 ff.).

Bezogen auf den Einsatz von Abbildungen lasst sich bestatigen, dass insbesondere Diagramme von
allen Materialtypen den hochsten Nutzungsgrad aufweisen. GemaR der Hypothese fithren die befrag-
ten Lehrkrafte die Begriindung an, dass Diagramme eine selbststandige Erarbeitung von Informatio-
nen erfordern und daher bevorzugt werden. Als weiteres starkes Argument, wiegt die Notwendigkeit
der Einlbung der Arbeit mit dem Materialtyp, da Diagrammen in den Klausuren der Oberstufe immer
mehr Bedeutung zukommt. Bei THONEBOHN (1995) finden sich auch kritische AuRerung der Lehrkrafte
wieder. Dort wird bemangelt, dass insbesondere Schemata Sachverhalte, die im Unterricht erarbeitet
werden sollen, schon zu deutlich darstellen. Weiterhin sollen Diagramme starker in den Kontext des
Themas eingepasst und im Schwierigkeitsgrad auf den Lernfortschritt der Schiiler abgestimmt sein
(vgl. ebd., S. 255). Derartige Kritikpunkte werden in den Ergebnissen der vorliegenden Forschungsar-
beit nicht oder nur sehr begrenzt geduRert. Lediglich die Diagramme 143-G5 und 145-G7 werden von
den Lehrkraften als sehr komplex und fiir den problemlosen Einsatz im Unterricht als weniger gut
geeignet eingeordnet.

Die Hypothese, dass die geringe Nutzung von Aufgaben dadurch bedingt ist, dass die darin themati-
sierten Aspekte bereits im Rahmen des freien Unterrichtsgesprachs besprochen werden, lasst sich
verifizieren. Hinzu kommt, dass die befragten Lehrkrafte angeben, stattdessen auch eigene Arbeits-
auftrage auszugeben und die im Buch vorhandenen Aufgaben lediglich als Anregung nutzen. Eine
weitere Begriindung fir das Wegfallen von Aufgaben findet sich darin, dass den Lehrkraften nicht
alle Aufgaben als sinnvoll erscheinen. Bei THONEBOHN (1995) finden sich in der Kritik am Buchelement
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der Aufgaben keine Hinweise auf die freie Behandlung der Themen im Unterrichtsgesprach, die in
den aktuellen Ergebnissen eine erhebliche Rolle spielt. Hier wird in erster Linie kritisiert, dass die
Aufgaben in zu geringem Male auf die Buchelemente und deren Bearbeitung abgestimmt sind (vgl.
THONEBOHN 1995, S. 281). Dieser Aspekt kommt auch in den Interviews der vorliegenden Arbeit zur
Sprache. Die befragten Lehrkréfte geben an, solche Aufgaben zu bevorzugen, die die Bearbeitung von
weiteren Materialien des Buchs beinhalten.

In der letzten Hypothese wird die Vermutung gedullert, dass die Begleit-CD weniger hdufig im Unter-
richt zum Einsatz kommt, je schlechter es um die multimediale Ausstattung der Schule bestellt ist.
Obwohl die befragten Schulen sich in der multimedialen Ausstattung stark voneinander abheben,
konnte diese Vermutung auf der Grundlage der vorliegenden Ergebnisse nicht verifiziert werden. An
der Schule mit guter medialer Ausstattung gaben ebenso wenige Lehrkradfte eine Nutzung der Be-
gleit-CD an wie an der Schule mit schlechter Ausstattung. Starker wiegt hier bei beiden Schulen
gleichermallen der Aspekt, dass der Einsatz von Computertechnik im Unterricht als aufwendig und
zeitraubend angesehen wird. Weiterhin wird von den befragten Lehrkraften die Unzuverlassigkeit
der technischen Ausstattung betont, unabhangig davon, ob diese gut oder schlecht ist. Auffallig ist
zudem, dass einigen Lehrkraften das Materialangebot auf der Begleit-CD nicht bekannt ist. Moglich-
erweise fiihrt hier die Abneigung gegen den Medieneinsatz im Geographieunterricht dazu, dass die-
ses Materialangebot von vornherein von der Nutzung ausgeklammert und nicht naher betrachtet
wird.

Bezogen auf die obligatorische Forschungsfrage zum Einsatz buchfremder Materialquellen, lasst sich
feststellen, dass Schulbilicher anderer Verlage, fachdidaktische Zeitschriften und besonders das In-
ternet am Haufigsten genutzt werden. In der Studie zum Schulbucheinsatz von THONEBOHN (1995),
gehoren geographiedidaktische Zeitschriften zu den am haufigsten genannten Materialquellen. Diese
scheinen demnach damals wie heute eine wichtige ergdnzende Materialgrundlage fiir den Geogra-
phieunterricht darzustellen. Eine mogliche Ursache kdnnte in ihrer Aktualitat begriindet liegen, an
die das Schulbuch, das in der Regel Uber einen Zeitraum von mehreren Jahren Verwendung findet,
nicht heranreichen kann. Mit fast ebenso vielen Nennungen werden auch Filme oft als Ergdnzung
zum Schulbuch eingebracht. Schulbiicher anderer Verlage finden sich erst an sechster Stelle wieder,
hinter Taschen-/Handblichern, Tageszeitungen und Dias (vgl. Tab. 19). Letztere kommen in den aktu-
ellen Ergebnissen der vorliegenden Forschungsarbeit nicht vor. Das Wegfallen von Dias als Material-
quelle und die aktuell hohe Nutzung des Internets lassen sich, ebenso wie die steigende Bedeutung
des Buchs als Ergdnzungsmedium, durch wachsende digitale Medienangebote und ihre bessere Zu-
ganglichkeit erklaren.

Die abschlieRenden obligatorischen Forschungsfragen beziehen sich auf die groBten Starken und
Schwichen des Geographieschulbuchs und mogliche Anderungswiinsche zur Verbesserung der Ein-
setzbarkeit. Hier zeigt sich, dass von den Lehrkréften insbesondere die Schwache der starken Textlas-
tigkeit und die Vorwegnahme von Informationen durch Texte und Bildtitel kritisiert werden. In diese
Richtung gehen auch die Anderungswiinsche, die sich in der Forderung nach einem Schulbuch aus-
driicken, in dem die Texte reduziert eingesetzt werden und die Gbrigen Materialien starker im Vor-
dergrund stehen. Ebenso wird eine digitale Sammlung gewtinscht, die die Materialien des Buchs oh-
ne weitere Kommentare beinhaltet. Diese Ergebnisse decken sich mit dem Lob und der Kritik an den
unterschiedlichen Materialtypen, insbesondere in Bezug auf Texte und Grafiken, wie sie bereits im
Rahmen des Materialeinsatzes diskutiert wurden.

6.2 Reflektion des Forschungsprozesses

Bisher weist die Forschung zum Schulbucheinsatz im Geographieunterricht groRe Liicken auf. Die
vorliegende Forschungsarbeit sowie die Studie von THONEBOHN (1995) kénnen daher als explorative
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Untersuchungen eingeordnet werden, die erste Aufschliisse (iber die Nutzung von Geographieschul-
blchern geben und mogliche Problematiken aufdecken.

Tab. 19: Flr den Unterricht genutzte buchfremde Arbeitsmaterialien nach THONEBOHN (1995) (Quelle: verandert
nach THONEBOHN 1995, S. 132).

Buchfremde Arbeitsmaterialien Zahl der Nennungen
Geographiedidaktische Zeitschriften 24
Filme 23
Taschen-/Handbiicher 17
Tageszeitungen 13
Dias 11
Schulbiicher 10
Sonstiges 8
Folien 5
Schulfernsehen 5
Magazine 4
TERRApress 4
Topographische Karten/Pline 3
Informationen zur politischen Bildung 3
Wochenzeitschriften 1
Schulfunk 1

Im Vergleich der eigenen Ergebnisse mit denen von THONEBOHN (1995) fallen in den meisten Berei-
chen Differenzen auf. Auch hier spielt moglicherweise die Wahl der Stichprobe eine Rolle. Hinzu
kommen Unterschiede in der Untersuchungsplanung. Die Erhebung wurde bei THONEBOHN (1995)
neben Gymnasien auch an Realschulen und Hauptschulen durchgefiihrt. Dementsprechend wurden
im Rahmen der Studie Schulblicher unterschiedlicher Verlage verwendet. Weiterhin analysiert THO-
NEBOHN (1995) den Materialeinsatz in der zuletzt unterrichteten Erdkundestunde der jeweiligen be-
fragten Lehrkraft. Daher beschrankt sich seine Untersuchung nicht auf ein ausgewahltes Thema, son-
dern parallel auf unterschiedliche Thematiken. Diese Faktoren kénnen das Materialangebot sowie
den Materialeinsatz beeinflussen und liefern somit eine mogliche Erklarung fir die teils auffallige
Abweichung der Ergebnisse beider Studien. Ein weiterer bereits, genannter Faktor, der fir die Ab-
weichung der Ergebnisse mitverantwortlich sein konnte, sind die rund 20 Jahre, die zwischen beiden
Untersuchungen liegen. Es ist anzunehmen, dass die zu den jeweiligen Untersuchungszeitpunkten
verwendeten Geographieschulbiicher keine direkte Vergleichbarkeit mehr aufweisen. Dies liegt mog-
licherweise in der stetigen Weiterentwicklung und Verbesserung der Inhalte und Materialien sowie
der fortschreitenden Entwicklung und besseren Zuganglichkeit digitaler Medienangebote begriindet.

Die Untersuchung bezieht sich auf das Buch , Diercke Geographie 2“ an Gymnasien, unter besonderer
Bericksichtigung des Themas , Entwicklung der Weltbevolkerung®. Damit ist der in der Forschungs-
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arbeit betrachtete Ausschnitt in einem weiten Feld von Moglichkeiten sehr punktuell angelegt. Um
das Forschungsgebiet genauer zu durchdringen, ware es daher wiinschenswert, im Rahmen zuklnfti-
ger Arbeiten weitere Schulformen, Blicher und Themenausschnitte zu bericksichtigen, um beste-
hende Wissensllicken zu schlieRen. In der vorliegenden Arbeit wird der Einsatz der verschiedenen
Materialtypen im Allgemeinen betrachtet. Ebenso waren zukiinftig eine konkrete Betrachtung und
ein Vergleich einzelner Materialien innerhalb dieser Gruppen aufschlussreich, um diejenigen heraus-
zustellen, die fir die Lehrkrafte besonders gut oder besonders schlecht einsetzbar sind.

7 Fazit

Ziel der vorliegenden Forschungsarbeit war es, Erkenntnisse tGber den Einsatz des Geographieschul-
buchs an Gymnasien in Nordrhein-Westfalen zu gewinnen. Dabei sollten die Haufigkeit des Einsatzes
einzelner Inhalte und Strukturelemente sowie die Griinde, die ihre Auswahl bedingen, genauer be-
leuchtet werden. Wenngleich obligatorisch, so war es weiterhin das Ziel buchfremde Materialquel-
len, maRgebliche Stirken und Schwichen des Buchs sowie mégliche Anderungswiinsche der Lehr-
krafte an das Buch zu erfassen.

Obwohl zum Forschungsobjekt Schulbuch zahlreiche Publikationen vorliegen, ist iber seinen tatsach-
lichen Einsatz im Unterricht bisher nur wenig bekannt. Insgesamt liegt innerhalb der Schulbuchfor-
schung ein grofSes Forschungsdesiderat bezliglich dieser Thematik vor. Dies betrifft, neben dem Fach
Geographie, ebenso den Schulbucheinsatz in samtlichen anderen Fachrichtungen. Diese Tatsache ist
umso erstaunlicher, als dass das Wissen liber die Nutzung der Blicher einen wichtigen Grundstein fiir
die Optimierung der Schulbuchentwicklung bilden kann.

Zu diesem Zweck wurde eine zweistufige Untersuchung, bestehend aus einem schriftlichen Fragebo-
gen und einem darauf aufbauenden Leitfadeninterview, mit acht Lehrkraften zweier Schulen durch-
geflihrt. Durch die schriftliche Erhebung wurden zunachst quantitative Daten generiert, die einen
Einblick in die Haufigkeit des Einsatzes einzelner Materialien ermdoglichen. Im nachfolgenden Inter-
view wurde auf Grundlage dieser Daten nach maoglichen Griinden fiir die bestehenden Nutzungsmus-
ter gesucht. Dabei ergab sich, dass das Schulbuch im Unterricht der meisten Lehrkrafte die Rolle ei-
nes Leit- oder eines Ergdnzungsmediums einnimmt und regelmafig in etwa jeder zweiten Unter-
richtsstunde Verwendung findet.

Was die Nutzungsanteile der verschiedenen Materialtypen des Geographieschulbuchs betrifft, so
zeichnet sich ein deutliches Bild ab. Anhand der Ergebnisse der quantitativen Erhebung konnte ge-
zeigt werden, dass insbesondere der Einsatz von Grafiken den im Buch stark vertretenen Autorentex-
ten vorgezogen wird. Diesbeziiglich liefert die qualitative Erhebung hier die gewichtige Begriindung,
dass Texte bereits viele Informationen vorwegnehmen, die im Rahmen des Unterrichts erarbeitet
werden sollen. Grafiken, hier insbesondere Diagramme, wiirden diese eigenstdandige Informationser-
arbeitung fordern. Gleichzeitig besitzt die Einlibung der Arbeit mit Grafiken eine hohe Relevanz fir
die Vorbereitung auf die Oberstufe. Weiterhin konnte die Untersuchung zeigen, dass insbesondere
Karten und Aufgaben zu den Materialien mit dem niedrigsten Nutzungsgrad gehoren. Die geringe
Zahl der Karten im Buch sowie deren seltene Verwendung kann mit der parallelen Nutzung von At-
lanten im Geographieunterricht in Verbindung gebracht werden. Beziglich des geringen Nutzungs-
grads der Aufgaben ergab sich, dass die darin thematisierten Inhalte haufig bereits im Rahmen des
freien Unterrichtsgesprachs behandelt werden. Auch die Ergebnisse zum Einsatz der Begleit-CD
ergaben, dass diese nur sehr selten im Unterricht genutzt wird. Ursachen hierfir liegen im hohen
Aufwand des Technikeinsatzes im Unterricht, sowie der Unwissenheit der Lehrkrafte (iber das enthal-
tene Materialangebot.

Innerhalb der Ergebnisse zu den Stirken und Schwichen des Buchs und den Anderungswiinschen der
Lehrkrafte, konnten innerhalb der Untersuchung deutliche Parallelen zur Materialnutzung aufge-
deckt werden. Ein GroRteil der Lehrkrafte kritisiert vor allem die Textlastigkeit des Buchs und duRert
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den Wunsch nach einem Arbeitsbuch, in dem die Texte eine untergeordnete Rolle einnehmen und
die Gbrigen graphischen Materialien in den Vordergrund gerlickt werden. Aus der Analyse der buch-
fremden Materialien wird deutlich, dass neben den Lehrwerken anderer Verlage und fachdidakti-
schen Zeitschriften, das Internet bei der Materialbeschaffung eine immer wichtigere Rolle spielt.
Dennoch ist der Wunsch nach einem Zusatzangebot des Buchs grof3, das Materialien nochmals in
digitaler, unkommentierter Form enthalt.

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass sich beim Schulbucheinsatz eine deutliche Tendenz weg
von langen Autorentexten, hin zu graphischen Darstellungen abbildet. Weiterhin wird das Schulbuch
regelmaRig im Unterricht eingesetzt und spielt immer noch eine wichtige Rolle. Aufgrund der aktuel-
leren sowie einfach und schnell verfligbaren digitalen Medienangebote des Internets, findet es je-
doch immer starker durch buchfremde Materialien Ersatz.

In Zukunft wéare es daher wiinschenswert im Rahmen weiterer Forschungsarbeiten erganzende Ein-
blicke zum Einsatz des Geographieschulbuchs zu gewinnen. Uberdies wire es sinnvoll den Blick auch
auf andere Themen, Schulbiicher und Schulformen zu richten, um ein vergleichbares Gesamtbild zum
Schulbucheinsatz zu schaffen. Weiterhin waren eine starkere Einbindung von praktizierenden Erd-
kundelehrkraften in den Entwicklungsprozess von Schulbiichern sowie eine gezielte Evaluation der
Nutzung neuer Blicher in der Schulpraxis, vielversprechende Malinahmen. Eine Bertlicksichtigung der
hierbei gewonnenen Erkenntnisse macht eine leichtere Identifizierung und Umgestaltung der aus
Lehrersicht schlecht nutzbaren oder ungeeigneten Materialien moglich. Dies bildet eine wertvolle
Grundlage fir die Planungsarbeit von Schulbuchverlagen und kann zukiinftig die Optimierung des
Geographieschulbuchs fiir den Einsatz im Unterricht nachhaltig verbessern.
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Anhang

Anlage 1

66

Teil 1: Nutzung des Schulbuchs , Diercke - Geographie” im Geographieun-
terricht an Gymnasien in NRW

Gyresishes Berdrbain Weateles Schulbiicher stellen Lehrkraften eine Vielzahl von
Materialien fiir die Erarbeitung eines Themas mit den
Schiilern zur Verfiigung. Uber den tatsichlichen Ein-
satz von Schulblichern im Unterricht ist bisher jedoch
nur wenig bekannt.

Der nachfolgende Teil der Erhebung soll Aufschluss
dariiber geben, welche vom Buch ,Diercke Geogra-
phie” bereitgestellten Materialien tatsachlich von
Erdkundelehrkraften im Unterricht genutzt werden.

Geographie ?

wesiarmann”

Abbildung 1: Diercke Geographie 2 Nordrhein-
Westfalen (Quelle: http://f.sbzo.de/shopbilder/2
20/978-3-14-114478-9.jpg; abgerufen am 25.05.
2014).

Auf den nachsten Seiten finden Sie Schulbuchausziige zum Thema , Entwicklung der Weltbevélke-
rung” aus dem Lehrbuch , Diercke Geographie 2°“.

Bitte gehen Sie die Materialien (Texte, Bilder, Tabellen, Diagramme, Karten, Aufgaben, Internet- und
CD-Verweise) nacheinander durch und umranden Sie diejenigen mit dem Textmarker, die sie fiir ge-
wohnlich im Rahmen lhrer Unterrichtsstunden nutzen. lhnen steht dabei zur Orientierung eine Bei-
spielseite zur Verfligung.

Vielen Dank fiir lhre Unterstiitzung!
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Anlage 2

Teil 2: Nutzung der Begleit-CD ,,Diercke - Geographie entdecken” im Geogra-
phieunterricht an Gymnasien in NRW

s Diefcke Der Schiilerband ,Diercke Geogra-

phie 2“ bietet im Rahmen einer
Unsere Erde - ein Planet im Sonnensystem

o Begleit-CD zusitzliche Ubungsma-
Unsere Erde - unterschiedliche Lebensraume teria"en Zu den jeweiligen ThE‘
| Unsere Lebensraume — gefahrdet menbereichen des Lehrbuches an.

Wachstum und Verteilung der Welthevilkerung

T R Der nachfolgende Teil der Erhe-

g bung soll Aufschluss dariiber ge-
Kenia - Eine Raumanalyse

ben, ob und welche Materialien
der CD Lehrkrafte im Unterricht

einsetzen.

Welthandel und Globalisierung

Industrieldnder - Wirtschaft im Wandel Sprocher aus

Sprechertext ein

Diercke

Geographie entdecken

PO

Abbildung 1: Startseite ,Diercke — Geographie entdecken” (Quelle: Diercke —
Geographie entdecken, Begleit-CD zum Schiilerband Diercke Geographie 2
NRW Gymnasien 2009).

Inwiefern nutzen Sie die Materialien der Begleit-CD zum Schiilerband ,,Diercke
Geographie 2“?

O Ich setze die Materialien der Begleit-CD im Unterricht nicht ein.
Falls zutreffend:
O Ich weise die Schiiler auf die Ubungsméglichkeiten auf der CD hin.
O Ich weise die Schiiler nicht auf die Ubungsméglichkeiten auf der CD hin.

O Ich nutze die Materialien der Begleit-CD im Rahmen meiner Unterrichtsstunden.

O Ich trage den Schiilern die dazugehérigen Ubungen auf der Begleit-CD als Haus-
aufgabe auf.

Falls die erste Antwortmoglichkeit (Ich setze die Begleit-CD nicht ein) auf Sie zutrifft, so springen Sie
bitte direkt zur letzten Seite des Fragebogens. Wenn Sie eine der anderen beiden Méglichkeiten an-
gekreuzt haben, dann fahren Sie bitte reguldr mit den Fragebogen fort.

Auf den folgenden Seiten finden Sie Ausziige der Materialien auf der Begleit-CD zum Thema ,Ent-
wicklung der Weltbevolkerung”. Kreuzen Sie bitte die von Ihnen genutzten Materialien oben rechts
auf der jeweiligen Seite an.

Vielen Dank fiir lhre Unterstiitzung!
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Material 01 - Immer mehr Menschen

Forschungstour
Immer mehr Menschen

... In Entwicklungsiidndern

.. in Industriestaaten i==.3]
Zeit in Sekunden j0:01:40 |

Die Bwﬁﬂe{ungssymbole beziehen sich nicht
auf die einzelnen Staaten, Gber denen sie

Sprechertext

Zur Zeit leben etwa sechseinhalb Milliarden
Menschen auf der Erde - und jedes Jahr
kommen circa 80 Millionen dazu. Das entspricht
der Bevdlkerungszahl Deutschlands. Aber es
gibt grofe Unterschiede zwischen dem
Bevalkerungswachstum der Entwicklungs- und
dem der Industriestaaten, Wahrend in den
Entwicklungslandern die Zahl der Menschen
jede Sekunde um 2,5 zunimmt, steigt sie in den
meisten Industriestaaten fast nicht, In
Einzelfallen, wie zum Beispiel in Deutschland,
sinkt die Bevidlkerungszahl sogar,

Diercke

Geographle entdecken

Internet
Impressum

History
Notizbuch

Sprecher aus
Sprechertext ein
Lautstirke
Beenden

Quelle: Diercke — Geographie entdecken, Begleit-CD zum Schilerband Diercke Geographie 2/3 NRW Gymnasien 2009.
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Material 02 - Die Explosion

—_ -,
'q’" Forschungstour

Die "Explosion”

Diercke

Geographie entdecken

Einwohner in Millionen

1.000

500

P S S

1.000

500

I
o
‘ o 1000 1200 1400 1600 1800 1800 1840 1960 2020 ‘

Innerhalb von 200 Jahren sind mehr Menschen
zur Weltbevilkerung dazu gekommen als in
den 10.000 Jahren davor, Wachst die
Bevilkerung wie bisher, hat die Erde im Jahr
2057 12,6 Milliarden Bewohner, Dies ist jedoch
eher unwahrscheinlich und man kann
langfristig von einem etwas geringeren
Bevilkerungswachstum ausgehen.
Schatzungen prognostizieren fur das Jahr 2050
aber immerhin 9,2 Milliarden Erdenbewohner,

Internet

Impressum

Weltbevélkerung

Einwohner| |
Jahr in Mio.

o [T gea]
1000
History

1250 Notizbuch

1500

=

Sprecher aus
Sprechertext ein
Lautstirke

Beenden

Weiter JE

Ubertrage die grau hinterlegten Daten zur
Weltbevélkerung aus der Tabelle in die Grafik.

Per Mausklick setzt du die Datenpunkte.
Hast du alle Daten Ubertragen, wird automa-
tisch eine Linie gezeichnet.

Klicke auf "Uberpriifen”, um festzustellen,
ob du richtig lagst!

Tipp:

Du kannst deine Datenpunkte auch verschie-
ben.Markiere dazu den Punkt mit einem
Mausklick und ziehe dann den Punkt mit
gedriickter Maustaste.

Quelle: Diercke — Geographie entdecken, Begleit-CD zum Schiilerband Diercke Geographie 2/3 NRW Gymnasien 2008.
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Material 03 — Von wegen Explosion

Forschungstour
Von wegen "Explosion"

l‘%’

Diercke

Geographie entdecken

50%o
Geburtenrate
4% -8 "‘\/\ Sterberate
-\ Geburtenuberschuss
40% ] = \/ Geburtendefizit
Bevolkerung in
[
35% — v Millionen
T |
e AL A et
F'N | o
20%e =
1883-1889
3% 1820-1875 Nsspoe
VergroRerung der Acker-
flache um 40%
10%e
5%e ! +
1815 1820 1830 1840 150 1860 1870
14 20

2. Wellkrieg
ca. 7 Millionen Tote

Dautsch-Franzosischer
Krieg

Die Bevdlkerungsentwicklung eines Landes
verlauft in der Regel nicht konstant, Besondere
Ereignisse wie Krieg, Katastrophen und
Epidemien kinnen beispielsweise zu einem
kurzzeitig starken &nstieg der Sterberate und
Abfallen der Geburtenrate fihren, Umaekehrt
verursacht die Entwicklung bestimmter
Medikamente oder Impfstoffe unter Umstinden
einen Rickgang der Sterberate, Dagegen
lassen gesellschaftliche Einflisse in Verbindung
mit der Einfihrung der anti-Baby-Pille die
Geburtenrate in Deutschland deutlich abfallen,

Letzte Choleraepedemie
in Deutschland

Beginn der Kunstdnger-
produktion in Deutschland

Verfolge den Verlauf der Geburten- und
Sterberaten in Deutschland seit 1815 und
ordne den unbeschrifteten Jahreszahlen
jeweils die richtige Karte zu.

Klicke auf “Uberprilfen”, um festzustellen,
ob du die Karten richtig abgelegt hast.

Internet
Impressum

History
Notizbuch

Sprecher aus

Sprechertext ein
Lavtstirke
Beenden

Quelle: Diercke — Geographie entdecken, Begleit-CD zum Schiilerband Diercke Geographie 2/3 NRW Gymnasien 2009.
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Material 04 — Bevélkerungspyramiden im Wandel der Zeit

Vf"’ Forschungstour

Bevdlkerungspyramiden im Wandel der Zeit

Deutschland (Bevolkerung in Millionen)

Diercke

Geographlé entdecken

(O Athiopien Internet

O Argentinien Impressum
'| O Botsuana

O Bulgarien

@ Deutschland

QO Indien

O usa

History
Notizbuch

Sprechertext L]

Bevialkerungs- oder Alterspyramiden sind eine
viel verwendete Methode, die Altersstruktur
innerhialb einer Bevdlkerungsgruppe oder eines
Landes darzustellen, Sie zeigen die Zahl der
Menschen in verschiedenen Altersklassen. Die
Altersklassen sind dabei auf der senkrechten
Achse in Funf-Jahres-Abschnitten eingeteilt und
verlaufen von null bis 100 Jahren, manchmal
hoher, Zusatzlich erfolgt eine Aufteilung der
Beyilkerungsdaten nach dem Geschlecht,
Durch diese Darstellung ist die Altersstruktur
auf einen Blick zu erkennen,

Sprecher aus

Sprechertext ein
Lautstirke
Beenden

Schaue dir genau an, wie
die Pyramiden der verschiedenen
Lander voraussichtlich wachsen

werden. Achte darauf, welche
unterschiedlichen Formen sie
annehmen.

Quelle: Diercke — Geographie entdecken, Begleit-CD zum Schiilerband Diercke Geographie 2/3 NRW Gymnasien 2009,
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Material 05 — Das Rétsel der Pyramiden

Diercke

Forschungstour
. Geographle entdecken

Das Ratsel der Pyramiden

Internet
Impressum

History
Notizbuch

SR L7 R
3 = R

Sprechertext ein

Beenden

: T Ordne den drei Pyramiden-
Auch wenn jedes Land ganz individuelle formen den jeweils richtigen Staat

Alterspyramiden aufweist, kann man doch und die richtige Beschreibung zu.
zwischen manchen Darstellungen
Gemeinsamkeiten in der Gesamtform erkennen,
Die drei immer wiederkehrenden Grundformen
sehen aus wie ein Pyramide, eine Glocke und
eine Zwiebel oder Urne und sind genauso
benannt.

Starkes Bevdlkerungswachsium, Geringes Bevilkerungswachstum, Ausgeglichenes Verhdltnis zwi-
relativ geringe Lebenserwartung Uberalterung schen Geburten- und Sterberate e

E‘:

Quelle: Diercke — Geographie entdecken, Begleit-CD zum Schiilerband Diercke Geographie 2/3 NRW Gymnasien 2009.

73



Minsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 11

F. Kleiner

Material 06 — Der demographische Ubergang — Ein Modell

- |
Forschungstour

Der demographische Ubergang - ein Modell

Auswahl

O auswdhlen O auswahlen O auswdhlen (O auswihien

|| —— Gebuntenrate
—— Sterberate

Zu Zeiten reiner Agrarwirtschaft sind sowohl Geburten- als auch Sterberate relativ hoch. Beide Raten veriaufen in gerin-
gem Abstand parallel, das heilf, das Bevolkerungswachstum ist konstant und gering.

In den friihen Phasen der Industrialisierung flhren vor allem eine ausreichende Emahrung und eine verbesserie hygieni-
sche Situation der Wohnverhaltnisse und Wasserversorgung sowie die zunehmende medizinische Versorgung zu einem
starken Riickgang der Sterberate, Die Bevolkerung wichst, da die Geburtenrate konstant bleibt

Diercke

Geographle entdecken

Internet
Impressum

History
Notizbuch

Sprecher aus
Sprechertext ein
Lautstirke
Beenden

Sprechertext s n MaBe von denen des demographischen Modells

Die Entwicklung der Bevilkerung verlief in den  «

meisten Industrielandern mit Beginn der
Industrialisierung ahnlich. Und zwar war zu
beobachten, dass hohe Geburten- und
Sterberaten mit zunehmender
Industrialisierung in niedrigere Gbergingen.

kulturellen Grunden langsarmer,

In der Wissenschaft wird dieser typische
Verlauf im sogenannten Modell vom
demographischen Ubergang beschrieben,

Digses Modell geht von der Annahme aus, Vervollstindige den Verfauf

dass die Bevilkerungsentwicklung in allen der Geburten- und Sterberate in

Landern sehr ahnlich verlauft, Daher kann das dem Diagramm, indem du den

Modell unter anderem dazu diEnEn_. den korrekten Kurvenausschnitt

Entwicklungsstand eines Landes anhand der auswihist.

vorherrschenden Geburten- und Sterberaten

zu bestimmen. Zu jeder Phase gibt es einen Text,
der dir hilft, die richtige Losung

Die Geburten- und Sterberaten der zu finden.

Entwicklungslander weichen jedoch in starkem

ab. Die Sterberate sinkt durch den Einfluss der
medizinischen Yersorgunag durch die

= Hilfsarganisationen viel schneller als dies in
den Industrielandern erfolgt ist. Gleichzeitig
fallt die Geburtenrate aus sozialen und

Quelle: Diercke — Geographie entdecken, Begleit-CD zum Schiilerband Diercke Geographie 2/3 NRW Gymnasien 2009.
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Material 07 — Wettlauf zwischen Storch und Pflug

IQ}% chschungs?our

‘ ; Wettlauf zwischen Storch und Pflug

E

gesunken,

» Nahrung

Sprechertext

Der Wettlauf zwischen Storch und Pflug ist eine
Metapher fir die Bedrohung einer nicht
ausreichenden Nahrungsmittelversorgung
durch die zunehmende Weltbevilkerung.
Schon 1798 hat der Wissenschaftler Thomas
Malthus prognostiziert, dass die
Mahrungsmittelproduktion zukinftig nicht mit
dem Wachstum der Beviolkerung Schritt halten
kann. Diese Prognose hat sich hisher nicht
bestatigt, Denn Kunstdinger und
Pflanzenschutzrittel fuhrten gemeinsarm mit
der Zuchtung ertragreicher Sorten zur "Grinen
Revolution" und einer enormen Steigerung der
landwirtschaftlichen Produktion, 1993 setzte
der "Club of Rome" die Theorie von Malthus fork
und entwarf 13 computergestitzte Szenarien
fir die Entwicklung der Weltbexvdlkerung, um

Die Anbauflache fur Getreide ist in den
letzten 50 Jahren um knapp 20 Prozent

gewachsen. \ie hat sich dadurch die Pro-
Kopf-Anbaufiache verandert?
O Sie ist von 0,24 auf 0,29 gestiegen

QO Sieist von 0,24 auf 0,12 Hektar

O  Sie istvon 0,12 auf 0,24 gestiegen

Diercke

Geographle entdecken

Internet
Impressum

» Néachste Frage

History
Notizbuch

Sprecher aus

Sprechertext ein
Lautstirke

Beenden

* Wasser

Du musst zu einem Wettlauf gegen den Storch
antreten.

Flr jede richtig beantwortete Frage geht es

drei Felder vor. Wahist du die falsche
Antwort, zieht der Storch drei Felder nach vorne.

Die Infotexte zu Wasser, Klima, Wald und Nah-
rung heifen dir, die richtige Losung zu finden.

Quelle: Diercke — Geographie entdecken, Begleit-CD zum Schiilerband Diercke Geographie 2/3 NRW Gymnasien 2009.
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Material 08 — Frauen und Kinder

Forschungstour
Frauen und Kinder

In vielen Entwicklungslandern macht die Armut
den Menschen eine Familienplanung so Qut wie
unmdglich. Sie verfligen weder Uber
ausreichende Aufklarung, geschweige denn
lber werhltungsmittel. Die Bevolkerung wachst
und die kinderreichen Familien bleiben arm.
Dieser Zustand ist fir die Skonomische
Entwicklung der Lander sehr hinderlich, Man
kann feststellen, dass Staaten mit einer guten
Familienplanung und guter reproduktiver
Gesundheit, das heilt guter medizinische
Versorgung wahrend und nach der
Schwangerschatt, sich auch wirtschattich viel
schneller entwickeln, Die Verringerung des
Bevilkerungswachstums ist somit die beste
MaBnahme gegen Armut - und umoekehrt,

Frau (links): "Mit 16 habe ich geheiratet. Das
erste Kind kam ziemlich schnell, ich wollte
cigentlich noch gar keins, Houte habe ich droi
Kinder, das sind genua, aber was soll man
machen? Manche Frauen sagen, es gibt Mittel
dagegen, Kinder zu bekommen, aber die sind
bestirmmt teuer und ich weil auch gar nicht, wo
ich sie bekommen kann. Also werde ich
bestimmt noch mehr Kinder bekommen."

Diercke

Geographle entdecken

Internet
Impressum

History
Notizbuch

Sprecher aus
Sprechertext aus
Lautstirke

Beenden

Frrau (Mitte): "Mein drittes Kind ist als Saugling
nestnrhenl Snoergeht 25 kier vielen Kindern . Fs
gibt ja auch so gut wie keine medizinische
Versorgung und unser Wasser macht krank."

Frau (rechts): "Meine Freundin hat die Geburt
ihres siehten Kindes nicht itherleht. Fine
Schwangerschaft bei uns ist immer gefahrlich
flr Mutter und Kind. sAber gerade weil so viele
Kinder sterben, mussen wir so viele Kinder
heknmmen. Sie helfen ins, die Familie 714
elrnfhren, und versorgen uns, wenn wir alt
sind.

Die drei Frauen berichten Uber ihre
Situation in Athiopien.

Hére/Lese, was sie zu berichten
haben. Klicke auf die Buttons

und erledige die dir gestellten
Aufgaben.

So erfdhrst du mehr dber Familien-
planung, Mtter- und Sduglings-
sterblichkeit.

o":

Quelle: Diercke — Geographie entdecken, Begleit-CD zum Schiilerband Diercke Geographie 2/3 NRW Gymnasien 2009.
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Material 09 — Quiz: Wachstum und Verteilung der Weltbevélkerung

der Landwir ftzur Steigerung der
uktion.

Jie Migration der landlichen Bevdlkerung in die stadtischen Rdume in einem
Entwicklungsland.

Einen Konflikl zwischen Familienclans, der aufgrund der zunehmenden

'Fnsi\rierung der Landwirtschaft beruht.

Beantworte die Quizfragen, indem
du die richtige(n) Antwort(en)
anklickst, Klicke danach auf den

U ' -Button. Zur néchsten
Frage kommst du, wenn du auf den
runden Button "Zur ndchsten Frage
klickst.

Tipp: Es sind maximal zwei Antwor-
ten pro Frage richtig.

Diercke

Geographle entdecken

Internet
Impressum

History
Notizbuch

Sprecher aus
Sprechertext ein
Lautstirke
Beenden

Quelle: Diercke — Geographie entdecken, Begleit-CD zum Schiilerband Diercke Geographie 2/3 NRW Gymnasien 2009,
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Material 10 - Kennst du die Fachbegriffe aus diesem Kapitel?

.
V"" Folsdwngsfou:

Kennst du die Fachbegriffe aus diesem Kapitel?

Eine Organisation, die sich fiir
den Erhalt des Weltfriedens,
der Forderung der
Entwicklungszusammenarbeit
und der Wahrung der
Menschenrechte einsetzt.
Schreibe den Namen voll aus.

Trage den gesuchten Begriff
hier in das Feld ein:

N
R
a
S a
Sa
-
-
»
»
-
]
ia
»
»
B

Tippe in das Eingabefeld den rich-
tigen Fachbegriff zu der Beschrei-
bung auf der Spielkarte ein. Klicke
danach auf den "Uberpriifen"-Button.

Achte auf die Rechtschreibung!

Diercke

Geographie entdecken

Internet

Impressum

History
Notizbuch

Sprecher aus
Sprechertext ein
Lautstdrke
Beenden

Quelle: Diercke — Geographie entdecken, Begleit-CD zum Schiilerband Diercke Geographie 2/3 NRW Gymnasien 2009.
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Weitere Angaben
AbschlieBend bendtige ich noch einige Angaben zu lhrer Person. Die Daten werden im weiteren Ver-

lauf selbstverstandlich anonymisiert und lassen keine Riickschliisse auf einzelne Personen zu.

01 | Geschlecht
O weiblich

O mannlich

02 | Alter

03 | Seit wie vielen Jahren sind Sie bereits als Erdkundelehrer tatig?

04 | Mein personliches Interesse am Thema Weltbevélkerung ist...
O O O O O

sehr hoch hoch mittel gering sehr gering

05 | Wie haufig im Schuljahr unterrichten Sie das Thema Weltbevélkerung?

O O O
> als 1x pro 1x pro Schuljahr <als 1x pro
Schuljahr Schuljahr
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Anlage 3

Interviewleitfaden ,,Einsatz des Geographieschulbuchs”

Einleitende Worte

Den Hauptteil des folgenden Interviews wird der Schulbuchauszug bilden, den Sie im Vorfeld bereits
fir mich bearbeitet haben. Dabei wiirde ich gleich gerne folgendermaRen vorgehen: Wir werden uns
den betreffenden Auszug doppelseitenweise vornehmen und besprechen. Dabei mdchte ich Sie bit-
ten sich zunachst zu den Materialien zu duBern, die Sie markiert haben. Dabei interessieren mich
besonders die Griinde dafiir, warum Sie speziell diese Materialien fiir den Einsatz im Unterricht aus-
gewahlt haben. Im Anschluss daran mochte ich lhre Aufmerksamkeit gerne auf die Materialien len-
ken, die Sie nicht markiert haben. Auch hier ware es schon, wenn sie begriinden kdnnten, warum Sie
gerade diese Materialien nicht einsetzen. AuRerdem interessiere ich mich dafir, was fur Materialien

Sie erganzend zu den betreffenden Seiten einsetzen und woher diese stammen.

Es ware schon, wenn Sie mit drauf achten kdnnten die entsprechenden Nummern zu nennen, wenn
wir uns Uber einzelne Materialien unterhalten. So kann ich bei der Transkription des Interviews den
Inhalt besser zuordnen. Lassen Sie sich bitte nicht irritieren, wenn ich ab und zu Nummern einwerfe.

Diese dienen auch nur der besseren Orientierung fir mich wahrend der Transkription.
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| Einstieg

Rolle des Schulbuchs im GU

» Welchen Stellenwert nimmt das Geographieschulbuch bei Ihnen im GU ein?

- Einsatzhaufigkeit?

Il Hauptteil

Betrachtung des Schulbuchauszugs

» Wieso empfinden sie die eingesetzten Materialien zu diesem Thema als geeignet und was

halt Sie von der Nutzung der Gbrigen Materialien ab?

» Was fur Materialien setzen Sie hier anstelle des Buches ein?

- Woher stammen die eingesetzten Materialien?

Il Zusammenfassung und Schlussteil

Starken und Schwachen des Schulbuchs

» Wo liegen zusammenfassend aus lhrer Sicht besondere Starken und Schwachen des Schul-

buchs?

Anderungswiinsche

» Stellen Sie sich vor, Sie hatten die Moglichkeit das Schulbuch nach lhren Vorstellungen zu

verbessern.
Welche Anderungen wiirden Sie gerne vornehmen, um es fiir den Einsatz im Unterricht zu

optimieren?
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Anlage 4

Auswertung des Schulbuchauszugs nach Haufigkeit der Materialnennungen

Die Haufigkeit der Nennungen ist auf den nachfolgenden Seiten durch Umrandungen nach folgen-

dem Farbschema kodiert:

8 7 6 5 4 <4
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Das Wachstum der Weltbevolkerung — weltweit sehr verschieden

—
7 augw !
(Nmm EneR
P

Bevdlkerungsexplosion auf unserem Planeten
mit regionalen Unterschieden

Die Welthevolkerung
wachst sehr schnell - man
spricht sogar von einer
Bevdlkerungsexplosion.
Wéhrend du die elf Wér-
ter dieses ersten Satzes

der Weltbevolkerung
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gelesen hast, sind auf der
Erde sieben Menschen
geboren worden und
funf gestorben. Jede Mi-
nute nimmt die Weltbe-
vélkerung um 155 Men-
schen zu, pro Jahr um
Gber 80 Millionen. Das ist
fast unvorstellbar!

Im 20. Jahrhundert hat
sich die Weltbevélkerung
vervierfacht; und wenn
das Wachstum so anhiel-
te, wirde sich die Bevol-
kerung in den nachsten
50 Jahren verdoppeln.
Doch das ist eher un-

M1 Karikatur

wahrscheinlich. Neueste Berechnungen gehen da-
von aus, dass bis 2050 die Weltbevélkerung , nur”
um drei Milliarden anwachsen wird.

Doch wer weiB letztlich, was in 50 oder gar in 100
Jahren ist? Die Prognosen fur die Zukunft kénnen
niemals ganz genau sein. Es gibt zu viele Un-
sicherheiten: Wird es Hungersnéte geben oder
Seuchen? Wird es Kriege geben oder Wirtschafts-
krisen? Werden die Menschen drmer oder werden
sie reicher? Die Antwort auf diese Fragen weiB
niemand.

Wissenschaftler der UNO (United Nations Organi-
zation = Vereinte Nationen) versuchen jedoch
mithilfe sehr komplizierter Computerprogramme,
moglichst genaue Prognosen Uber zukiinftige
Entwicklungen abzugebhen. Diese Szenarien wer-
den alle zwei Jahre veréffentlicht und enthalten

jeweils drei Vorhersagen. Eine gibt den hochst-
mdglichen Wert an, eine den geringsten, eine
den wahrscheinlichen (mittleren) Wert.

Die Bevolkerung der Erde und der Zuwachs der
Weltbevélkerung sind sehr ungleich verteilt. In
Léndern mit einer tberwiegend armen Bevélke-
rung, den Entwicklungsléndern, wéchst die Bevél-
kerung sehr stark. In Landern mit nur wenig Ar-
men und vielen Wohlhabenden, den Industrielan-
dern, wachst die Bevolkerung nur sehr wenig oder
geht sogar teilweise zurtick.

So ist der Anteil der Menschen, die in Entwick-
lungslédndern leben, in den letzten Jahren bestén-
dig gestiegen. 1950 lag er bei 68 Prozent, im Jahr
2000 bei 80 Prozent. 2050 werden wahrscheinlich
neun von zehn Menschen auf unserem Planeten
in Entwicklungslandern leben - sehr viele davon
in Indien und China.

Doch die Verteilung der Weltbevélkerung hangt
nicht nur von der naturlichen Bevélkerungsent-
wicklung, das heil3t den Geburten und Todesfal-
len, ab. Millionen von Menschen verlassen jéhr-
lich ihre Heimat und ziehen an einen anderen
Ort, in ein anders Land, oft sogar auf einen ande-
ren Kontinent. Auch das tragt zur unterschied-
lichen Verteilung der Bevélkerung weltweit und
der regionalen Entwicklung der Bevélkerungs-
zahlen bei.

dgrchschniltliche Kinderzahl i

o am wenigsten
. entwickelte Lander
4 —r——————
\_\
3 Entwicklungs- .

lander e

{
|
{
|
|
|

51  (ohneChina) —_—
it Industrielénder

0 T T T

2000 2010° 2020* 2030*

2040" 2050*
“Prognose

M3 Prognose zur Entwicklung der Kinderzahl pro
Frau (Szenario der UNO 2007, mittlere Variante)

O
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[ I | I I I [ \ I I
0 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1000
M2 Das Wachstum der Weltbevélkerung
Grundwissen
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I 0 Wieso spricht man Szenarien fiir 2050:
|| von einer ,Bevlkerungs- || Die Szenarien unter-
b % scheiden sich vor
EXD'OSIGH ? Erklare allem in der zu 11
anhand von M2. erwartenden Zahl|
von Kindern je Frau
weltweit.
@ Erstelle zu den Mate- | 11,0 Mrd.
rialien M5 und M6 aus- ~ (angenommen:
AR % 2,7 Kinder je Frau 2 10
sagekraftige Diagramme.  \wert von 2008, d. h.
keine Veranderung)
© Ermittle, auf welchen || 92Mrd.
Kontinenten es zu einern | (52 Kinder je Frau) 2
. M 7,8 Mrd.
besonders starken Bevél- (1,52 Kinder je Frau)
. S| kerungswachstum
M4 Léon Zarnou aus Agboville in der Elfenbein- kommt (Atlas).
kuste ist stolz auf seine 47 Kinder von seinen i
vier Ehefrauen. Hier bekommt jede Frau dur: I @ 2003 gab die UNO in
schnittlich mindestens funf Kinder, im Nachb$ ihrem mittleren Szenario
land Mali sieben und im Niger sogar acht. fiir 2050 folgende Pro-
gnosen zur Be-votke- 2012 7 Mid, =
‘ ; : - 5 rungszahl: China 1369
Wenn die Welt ein Dorf mit nur 100 Einwohnern wire, Mio., Indien 1628 Mio.,
waren davon: USA 404 Mio., Indone-
5 Nordamerikaner, 9 Lateinamerikaner, 12 Européer, sien 312 Mio., Deutsch-
; T e 1999: 6 Mrd. 6
14 Afrikaner und 60 Asiaten. land 73 Mio.
Wenn die Zahl der Dorfbewohner jahrlich um eine Person Vergleiche diese Zahlen
steigen wiirde, wiirde das Dorf im Jahr 2050 bereits 145 mit der Prognose von
Einwohner haben. Davon wéren: 7 Nordamerikaner, 10 2.007 (Mff) und Q'bumolg“ T M &
Europder, 12 Lateinamerikaner, 31 Afrikaner und 85 Asiaten. liche Erklarungen fir die i
Unterschiede. L
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Wachstum und Verteilung
der Weltbevalke
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Viele Kinder - fiir manche unentbehrlich
Innerhalb von zehn Sekunden werden weltweit 44
Kinder geboren, 39 davon in Entwicklungslandern.
Kinderreich sind dort vor allem die armen Fami-
lien. Kinder sind wichtig fur die gesamte
Lebensplanung: In vielen Entwicklungsléndern
gibt es zum Beispiel noch keine Rentenversiche-
rung, keine Arbeitslosen- und keine Krankenver-
sicherung. Im Alter leben die Menschen bei ihren
Kindern in der GroBfamilie und werden von diesen
mitversorgt. Nicht einmal jeder zehnte alte Mensch
erhélt eine Rente. Seniorenheime gibt es nur in
wenigen groBen Stadten. Werden die Eltern ein-
mal krank, dann mussen die Kinder die Familie
erndhren und die Eltern mitversorgen. Sie miissen
dann zum Beispiel die Feldarbeit erledigen und das
Geld fur notige Medikamente aufbringen.

Bis zu 50 Millionen Kinder haben sogar einen
festen Arbeitsplatz in der Industrie. Viele Betriebe
vergeben ihre Arbeit bevorzugt an Sechs- bis
Funfzehnjahrige, weil deren Stundenléhne nicht
einmal halb so hoch sind wie die der Erwachse-
nen. Mit ihrem geringen Einkommen ernahren
die Kinder oft die arbeitslosen Eltern mit. So ist
eine hohe Zahl von Kindern fir arme Familien
sehr wichtig, zumal die Eltern dadurch in der
Nachbarschaft Ansehen genieBen.

B i S

M1 Die Braut ist 11, der Brédutigam 40. Dieses
vom Kinderhilfswerk der UNO preisgekrénte Bild
aus Afghanistan verdeutlicht das Problem der
Millionen Hochzeiten mit weiblichen Teenagern.

Die Rolle der Frauen

In vielen Landern ist das Leben der Frauen noch
sehr stark auf die Rolle als Ehefrau und Mutter
ausgerichtet. Die Eltern sind daher oft nicht be-
reit, in die Bildung ihrer Toéchter zu investieren.
Man halt sie lieber zu Hause, wo sie im Haushalt,
bei der Erziehung der Geschwister und im Garten
helfen kénnen. Ein groBer Teil der Madchen darf
nicht einmal eine Grundschule besuchen.

In Afrika sind dies 40 Prozent aller weiblichen Kin-
der und Jugendlichen, die daher Analphabeten sind
und weder lesen noch schreiben kénnen. Eine
Faustregel sagt jedoch: Je langer die Schul- und Be-
rufsausbildung dauert und je héher der Bildungs-
abschluss einer Frau, desto niedriger die Kinder-
zahl. Im afrikanischen Uganda zum Beispiel haben
Frauen ohne Schulbildung durchschnittlich 7,8 Kin-
der, solche mit hoherer Schulbildung nur 3,9.

In diesem Zusammenhang liegt es auch nahe, dass
die Eltern bestrebt sind, méglichst frith fir ihre
Tochter eine ,gute Partie” zu sichern. Nicht selten
werden Méadchen daher bereits im Kindesalter
verheiratet, pro Jahr weltweit etwa zehn Millio-
nen. Fur diese Kinder ist es selbstverstandlich,
dass sie schon vor dem 18. Lebensjahr mindestens
einmal Mutter geworden sind. Auch diese frihe
Mutterschaft tragt dazu bei, dass die Geburten-
rate hoch bleibt und die Bevélkerungszahl schnell
ansteigt.

Geburtenrate

Die Geburtenrate ist die Zahl der Geburten auf
1000 bzw. 100 Einwohner. Entsprechend erfolgt
die Angabe in Promille (%) oder in Prozent (%).

In den Entwicklungslandern ist die Geburtenrate
mehr als doppelt so hoch (23 %) wie in den Indus-
trielandern (11 %o).

So haben die USA eine Geburtenrate von 14 %o,
Brasilien und Nigeria dagegen von 21 %o bzw. 43 %o.

‘ Anteil der durchschnittliche

\ Analphabeten | Kinderzahl pro Frau
Deutschland ca. 0% 1.3
Japan ca. 0% | ]S
USA ca. 0% 2,0
Brasilien 13% ‘ g |
Peru 14 % 29
Stidafrika 15 % | 2.8
China 21% [ 17 .
Indien 53 % | 31 [
Mali ‘ 83 % ‘ 7.0 {
Niger 91 % 8,0 |

M2 Analphabetismus und Kinderzahl von Frauen

Grundwissen
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Indien — Bevolkerungswachstum un
kein Ende?
Drei der zwdlf Kinder, die alle finf Sekun-

den in Entwicklungsléndern geboren wer-
den, kommen in Indien zur Welt. Am

11. Mai 2000 stellte die indische Familien-
ministerin Sumithra Mahajan die milliardste

enrate zu senken — mit Plakaten,
Fernsehspots und Millionen kostenloser

Biirgerin der Offentlichkeit vor (Foto),
Die Bevélkerung Indiens wéchst weiter,
jahrlich um 18 Millionen. Das ist mehr, als
die gesamte Bevilkerung Australiens aus-
macht. Bald ist Indien das bevélkerungs-
reichste Land der Erde. Die indische Regie-
rung bemuht sich seit Jahren, die Gebur-

I dicht besiedelt (iiber 200 Einw./km? )

Millionenstadte
bis 10 Mio. Einw.

tiber 10 Mio. Einw.

QO
]

M6 Der indische Sub-
kontinent

| Aufklarung auf dem Dorf

Geburt abgetrieben wurden.

mehr Wert als die Schuhe an unseren Fiiflen.*
(Nach: www.unicef.de, 30.07.2008)

Das ganze Dorf ist zusammengekommen. Die Midchen und Frauen leuchten in den
bunten Farben ihrer Saris. Aus der blauen UNICEF-Tasche packen Midchen Modelle
der weiblichen und minnlichen Genitalien aus. Junge Minner und Frauen erkliren
ohne Scheu vor der versammelten Dorfjugend den Gebrauch der Kondome. ...
Jungen und Midchen in den Dérfern fithrten bislang ein vollig getrenntes Leben von-
einander. Viele der Midchen gehen nicht zur Schule, stattdessen beschrankt sich ihr
Leben auf den Haushalt der Familie und die Vorbereitung auf eine friihe Ehe.

Die chronische Benachteiligung der Midchen und Prauen, gerade auf dem Land,
gehort zum Alltag. Midchen haben kein Mitspracherecht und gelten als so minder-
wertig, dass weibliche Foten entgegen dem Gesetz oft gezielt abgetrieben werden.
Dies ldsst sich an Zahlen ablesen: Im Bundesstaat Maharashtra kamen zuletzt auf
1000 Jungen unter sechs Jahren nur 913 Madchen. Die Midchen fehlen, weil sie eine
schlechtere drztliche Versorgung hatten, vernachlassigt wurden - oder schon vor der

Einer der Jungen auf dem Dorfplatz sagt: ,Die Midchen waren friiher fiir uns nicht

€ a) Beschreibe die
Bevolkerungsentwick-
lung in Indien (M3, M5).
b) Beschreibe die Bevdl-
kerungsverteilung (M6).
¢) Verfasse einen kurzen
Steckbrief mit allen
Angaben zum Staat
Indien, die dir wichtig
erscheinen (Internet).

M4 UNICEF: Stille Revolution in den Dérfern

180 I Zuwachs in Mio.

160 4+ = Zuwachs in Prozent
140
120

100

Zuwachs in Mio. S —Zn;u;®
— e

@ Begrinde die unter-
schiedlich hohe Gebur-
tenrate von Industrie-
und Entwicklungslan-
dern.

) Berichte lber die
Stellung der Madchen
in Indien (M4).

A

INTERNET

Eine Fundgrube guter
Informationen bietet die
Organisation INWEnt,
die auch Entwicklungs-
helfer ausbildet:
www.inwent.org/y-ez/
lis/indien

anaquem

Eun”aua/\ pun wnjsydepy
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1901 1911 1921 1931 1941 1951 1961 1971 1981 1991 2001

@ Erkldre genau den
Zusammenhang zwi-
schen Ausbildungs-
stand und Zah! der
Kinder (M2).

Auf der CD wird das
Bevolkerungswachstum
noch einmal anschau-
lich gemacht.

M5 Bevélkerungswachstum Indiens

Ubung: Raumbeispiel Indien
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M2 Auswirkung von AIDS auf die Lebenserwar-

rung tung

Sinkende Sterberaten — Segen und Fluch AIDS - eine Krankheit tétet Millionen

Bis zu Beginn des 20. Jahrhunderts fihrte die hohe Bis vor wenigen Jahren war das gréBte Problem der
Kinderzahl noch nicht automatisch zu einem hohen Politiker in den Entwicklungslandern, das rasche Be-
Bevdlkerungswachstum, denn die meisten Men- vélkerungswachstum in den Griff zu bekommen,
schen starben sehr frih. Von den Kindern, die le- das heif3t die Geburtenrate zu senken. Seit etwa 25
bend geboren wurden, wurde (ber ein Drittel nicht Jahren jedoch steigt in einigen Landern die Sterbe-
einmal funf Jahre alt. rate wieder an und die durchschnittliche Lebenser-

Die Gesundheitsversorgung war sehr schlecht. Es wartung sinkt. Grund ist die Immunschwéche AIDS.
gab weder gentigend Arzte noch Krankenhauser Mit dieser oft todlich verlaufenden Krankheit wa-

oder Apotheken. Da Massenimpfungen weitge- ren 2008 35 Millionen Menschen infiziert, mehr als

hend unbekannt waren, starben Millionen von zwei Drittel von ihnen leben in Afrika. So sind auf
g’ = Menschen bei Seuchen oder Epidemien. diesem Kontinent auch die meisten der rund 5 700
T 5 Auch die Nahrungsmittelversorgung war unzurei- Opfer zu beklagen, die taglich an dem Virus ster-
;5 g chend. So starben zum Beispiel von 1849 bis 1851 ben. Uber zehn Millionen afrikanische Kinder sind
° '% nach einer Kartoffelmissernte in Irland bis zu einer durch AIDS zu Waisen oder Halbwaisen geworden,
E = Million Menschen (eine weitere Million wanderte wobei vor allem die Armen und Analphabeten be-
22 aus). Selbst noch in den Jahren 1959 bis 1961 forder-  Jtroffen sind. In einigen afrikanischen Landern ist die
-E: 3 te die gréBte Hungerkatastrophe der Menschheits- Lebenserwartung innerhalb kurzer Zeit um zehn
PR geschichte in China 30 Millionen Menschenleben. ijahre gesunken.

Deshalb war in vielen Landern Gber Jahrhunderte

3 : valces NFO
hinweg die durchschnittliche Lebenserwartung Wachstomiiate @
niedrig und dementsprechend die Sterberate - Ster-

Zu der hohen Wachstumsrate der Weltbevélkerung
hat nicht allein die hohe Geburtenrate gefihrt. Eine
weitere Ursache daftr war der Anstieg der Lebenser-
wartung und damit das Sinken der Sterberate.

befélle pro 1000 Einwohner (Angabe in %) bzw.
100 Einwohner (Angabe in %) — hoch.

Durch groBe Fortschritte in der medizinischen Ver-
sorgung, einen Ausbau der weltweiten Hilfen bei

Katastrophen und eine gesichertere Nahrungsmit- Die Formel fir die Ermittlung der Wachstumsrate lautet:
telversorgung stieg die Lebenserwartung in zahl- Geburtenrate minus Sterberate gleich Wachstumsrate
reichen Landern binnen weniger Jahrzehnte stark

an und die Sterberate sank rapide ab. O o =

Die Geburtenrate blieb jedoch hoch oder sank nur elhe © 5 b = (T <R L2
leicht — dadurch nahm das Bevolkerungswachstum :;dtuwsﬂii;:ﬂder 21; :: - wg;: Z 1; :: Ei’;:;

zu, die Bevolkerungszahl begann zu ,explodieren”.

140 Grundwissen
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M3 Entwicklung der Geburten, Sterbe- und

Wachstumsrate in Indien

die GroBmutter ihren Lebensunterhalt.

M6 Die beiden Enkel der 63-jéhrigen Indutai sind
AIDS-Waisen. Mit Gelegenheitsarbeiten verdient

I‘

Gestiegene Lebenserwartung

Zwischen 1891 und 1901 ging die Bevélkerung Indiens
aufgrund von Hungersnoten, Seuchen und Epidemien
um 41 Millionen zuriick. 1918 starben 18,5 Millionen
Menschen wihrend einer Grippe-Epidemie. Erst seit
Beginn der 1920er Jahre wurden die Lebensbedingungen
besser: Es gab neue Medikamente und auch auflerhalb
der Stidte lieRen sich Arzte nieder.

M4 Aus einem Internet-Lexikon (leicht verdndert)

So ist Indiens Sterberate gesunken und hat bereits 1991 das
Niveau von Deutschland erreicht (10 pro 1 000). Das durch-
schnittliche Alter der indischen Bevolkerung lag 2006 bei 25
Jahren, wihrend die durchschnittliche Lebenserwartung fiir
Minner 64 Jahre (1971 waren es nur 44 Jahre) und fiir Frauen
66 Jahre (1971 waren es nur 46 Jahre) betrug. (In Deutschland
sind es bei Mannern 75 Jahre und bei Frauen 81 Jahre.)

(Nach: www Wikipedia.de: Indien, 30.07.2008)

Pt ot aer gigantische Subkon-
tinent einen weiteren traurigen Rekord:
Indien hat 2005 Siidafrika als Land mit
der grofiten Zahl HIV-infizierter Men-
schen abgeldst. 5,7 Millionen Inder sind
infiziert — das sind zwei Drittel aller HIV-
Infektionen in ganz Asien.

Die Hilfte aller Neuinfektionen entfillt
inzwischen auf junge Menschen zwischen
16 und 29 Jahren. Je mehr Waren mit
grofden Lastwagen quer durch das Boom-
land Indien transportiert werden, desto
schneller kann sich das Virus ausbreiten.
Oft sind ihre Fahrer monatelang oder das
ganze Jahr tiber unterwegs und von ihren
Familien getrennt. Sie suchen die Nihe

der Prostituierten und tragen die Epidemie
schlieflich bis in ihre Heimat, in die entle-
genen Dérfer des Hinterlandes. Die

www.unicef.de)

, sechs Jahre,

den Mut, sich testen zu lassen.

(Nach einem Reisebericht des Fernsehmoderators
Steffen Seibert zu UNICEF-AIDS-Projekten in Indien;

oM 49p

@ a) Beschreibe die

in Indien (M3, M4).
b) Nenne Griinde fiir
diese Entwicklung.

Bevdlkerungsentwicklung

(2

Bun.ayu’
Bun|ia3iaA pun wnjsydem

@ Erklare die Auswir-

Bevélkerungswerte
(Geburtenrate, Sterbe-
rate, Wachstumsrate).

L
-‘7‘ !

kungen von AIDS auf die

€ Nenne die Griinde
fiir hohes Bevolkerungs-
wachstum, vor allem in
den Entwicklungslan-
dern. Stelle sie in einer

Weniisten wissen H"berhaugt ctwas uhﬁ'

M5 AIDS in Indien -, fdnf vor zwdlf*”

Ubung: Raumbeispiel Indien

Mindmap dar.
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M1 Karikatur

Achtung: Die Bevolkerung schrumpft!

In den meisten Landern nimmt die Bevélkerungs-
zahl zu, aber in einigen wenigen nimmt sie ab.
Dabei handelt es sich ausschlieBlich um Industrie-
l&dnder, in denen die Lebensbedingungen gut
sind. Hier ist die Geburtenrate unter die Sterbe-
rate gesunken.

Die Ursachen dafir sind vielféltig. Ein Grund ist,
dass das Heiratsalter gestiegen ist. Vielen Frauen
ist es wichtig, vor einer geplanten Mutterschaft
eine Berufsausbildung abzuschlieBen oder schon
einige Zeit in ihrem Beruf gearbeitet zu haben
und dabei Erfolge zu verzeichnen. In Gesetzen
und Verordnungen wird sichergestellt, dass Frau-
en die gleichen beruflichen Méglichkeiten haben
wie Manner.

Da zur Alterssicherung und auch zum Prestige
eines Paares keine hohe Kinderzahl mehr nétig
ist, sind Ein- und Zweikindfamilien die Regel.
Viele Paare entscheiden sich sogar bewusst gegen
Kinder. lhnen sind die Kosten und Unannehmlich-
keiten, die durch Kinder entstehen, zu hoch. In
Deutschland schatzt man zum Beispiel, dass ein
Kind seinen Eltern bis zur Volljahrigkeit Kosten in
Héhe von 200000 bis 300000 Euro verursacht.
SchlieBlich sind die Méglichkeiten der Empfang-
nisverhltung so gut, dass die Zahl ungewollter
Schwangerschaften stark zurtickgegangen ist.

Alarmierende Szenarien

,Das Uberleben der Nation steht auf dem Spiel”,
lautete die Schlagzeile der gréBten japanischen
Tageszeitung am 1. Januar 2006. Die japanische
Bevélkerung war erstmals geschrumpft und man
hatte errechnet, dass sich die Zahl der Japaner bis
2100 auf 64 Millionen halbieren wirde.

Fur Staaten mit schrumpfender Bevélkerung werden
bedrohliche Szenarios entworfen: Wenn es immer
weniger Kinder gibt, nimmt der Anteil der alten
Menschen zu. Es kommt zu einer Uberalterung der
Bevélkerung. Wenigen jlingeren Menschen im ar-
beitsfahigen Alter von 15 bis 65 Jahren stehen viele
altere Menschen von Gber 65 Jahren gegeniber.

In Deutschland zum Beispiel kamen 1900 auf
einen alten Menschen 12,4 Personen mittleren
Alters, heute ist das Verhaltnis 1zu 4.
Wissenschaftler beflrchten, dass es in Zukunft
nicht mehr gentigend Arbeitskrafte geben und die
Wirtschaft in eine schwere Krise geraten kénnte.
Gleichzeitig kdnnte auch nicht mehr gentgend
Geld vorhanden sein, um allen Rentnerinnen und
Rentnern ihre Rente auszuzahlen.

i' | 1950 2000  2050* |
Industrielainder | 12 | 19 | 33
Entwicklungslander ‘ Gl SR

M2 Anteil der iiber 60-Jahrigen an der 9%

Gesamtbevélkerung (in %)

T )| BT | R
| Deutschland [ 82,3 | 714
T ] Y Tk A
Japan | 127,7 | 95,2
Russland i s

M3 Bevélkerungsentwicklung in ausge- """
wéhlten Industrieldndern (in Millionen)
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3UNG-Prognose
M4 Lebenserwartung zum Zeitpunkt der Geburt

Grundwissen
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M8 Lebenserwartung
in Deutschland (nach
Regionen)

M5 Familie aus dem Kreis Steinfurt 1910
e e a

@ 0 a) Erklare, warum Geschwister sie haben T
die Get_nurienzahlgn in (erfasst auch dlg gestor- Eheschiia: 0 3 2 3 T undnaht
Industrielandern sinken benen Geschwister). Bungsjahr e’ el Kind(er)
b) Beschreibe die Aus- Wertet die Tabelle aus: 19101912 | 12 i ZL S PR e o
; 1951-1955 13 25 31 17 14
wirkungen auf den Anzahl | Anzabl | Durch- A G RSN i T
Altersaufbau und mag- der Befra- | der schnitt- 1970-1974 19 29 40 10 2
. : gungen Geschwis- | liche 20 2004"‘ an g = =)
liche Folgen, die sich ternsge- | Anzahl Lty ‘. ahilge2 4 3
samt er g . . . .
daraus ergeben. Geschwis- M7 FamiliengréBen im Wandel der Zeit in
ter
Deutschland
@ Fragt in eurer Klasse Sk
die GroBeltern und © Deutschland hat sich Land entwickelt. Erldu- & =
Eltern, wie viele s L zu einem kinderarmen tere (M3, M5-M7). i
=E
e — I— - —_— = = 3
50 =
% 1883-1889 Gesetze zur Kranken-, : : : ; : % E R
Unfall-, Alters-und Invalidenver- Geburtenrate &l o: =
45 187011871 i g. Kinder spielen fiir die Sterberate —1-45 A~ o
Deutsch- | Altersversorgung eine geringe Rolle. Die Werte beziehen sich: E ;,.}
_ Franzdsischer Krie | | | | 1815-1840 auf PreuBen; 5 =
40 i 1841-1944 auf das Reichsgebiet;  —~40 a =
1914-1918 1945-1990 auf das alte Bundesgabiet; =
1.Weltkrieg ab 1991 auf Deutschland gesamt. (=]
3 j Gl knlk(.l\b i o Beareweton i1 e
. 4Pillenknick” (Absinken der Geburtenraten in den
mﬁ?ﬁ;’:ﬁ:&&f n 960er-Jahren im Zusammanhanaemn der Ein-
30 Deutschian ~ fiihrung und der breiten Verfligbarkeit der Antibaby- |~ 30
i 6 Mio. Arbeitslose | pille alszmut}.mgsmrtjlel) J : s
= = 1 ] 19391045 | ' W dik ‘(Absi kl d &
& WWendeknick" nken der
o wgf‘gﬂ_ rf 2. Weltkrieg Geburtenraten in den neven | |
oot | 1002 ot i L o
1839 Verbot der Krieg| | Cholera-Epidemie politischen Wende 0)
15 Fabrikarbeit fiir — —in Deutschland. =T 15
Klgghw unter Zalgl g:rTman
9 Iren unbekannt.
10 ! 1874 Pocken- 1914-1918 147 grippe- i 10
1.Weltkrieg 1939-1945
schutzimpfung Epidemie.
ird Piont | '196000Tote  2Weltkrieg
5 1820-1875 Um 1900 gibt es moderne Wasserleitungen und Kléranlagen 5
VergroBerung der auch in den Dérfern. Seife ist ein Gebrauchsartikel.
o Ackerflache um 40% Es treten keine Seychen mehr auf,
T T T T T T T T T T
181520 30 40 S50 60 70 80 90 1900 10 20 30 40 50 60 7O 80 90 2000 10 20
2148E 3
M6 Entwicklung der Geburten- und Sterberate in Deutschland
Ubung: Raumbeispiel Deutschland 143
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Die Bevdlkerung eines Landes nach Altersgruppen —
Methode: Bevolkerungspyramiden interpretieren

Von Pyramiden, Glocken und Zwiebeln

Eine Bevélkerungspyramide (auch Alterspyra-
mide genannt) zeigt den Altersaufbau einer Be-
vélkerung und den Anteil von Frauen und Man-
nern in den einzelnen Altersstufen.

Dabei kann man modellhaft drei Grundtypen un-
terscheiden: Die Pyramide, die Glocke und die
Zwiebel.

Diese drei Grundformen vereinfachen zwar die
Form der Pyramiden sehr stark. Dadurch werden
jedoch die jeweiligen Aussagen umso deutlicher.
Natdrlich verlaufen in jedem Land die Entwicklun-
gen anders: langsamer oder schneller, stérker
oder schwécher, aber die Kernaussage dieser
Modelle ist auf alle Bevélkerungen tbertragbar.
So lassen sich Rlickschllsse ziehen auf die Lebens-
bedingungen der Bevolkerung, auf historische
Ereignisse, auf die weitere Bevélkerungsentwick-

lung und auf zukiinftige Moéglichkeiten und Pro-
bleme der jeweiligen Bevélkerung.

INEO
Modelle

Sie stellen komplizierte Sachverhalte vereinfacht dar
und verdeutlichen dadurch bestimmte Kernaussagen.
Die Bevéslkerungspyramiden sind die einfachste Form
von Modellen, da sie nur einen Zustand abbilden (wie
auch das Modell der Stadt, das du im vorigen Band
kennengelernt hast).

Es gibt aber auch Modelle, die zahlreiche Ablaufe
bzw. verschiedene Prozesse zusammenfassen. So gibt
es zum Beispiel ein ,Modell der Plattentektonik" oder
unterschiedliche Klimamodelle. Um letztere auszu-
werten, benétigt man heute die weltweit leistungs-
féhigsten Supercomputer.

@ Lebensjahr

907

90

651

@ Lebensjahr

©

Lebensjahr
S0ipsesanse=nh s

45

Pyramide

M1 Modelle von Bevélkerungspyramiden

12634.4

Glocke

1268 5

Zwiebel 12639E 6

8011E_13

am 01.12.1910

am 31.12.1950

am 01.01.2005 und am 01.01.2050 (Prognose)

Alter in Jahren Alter in Jahren Alter in Jahren
100 mul 100
nner || 35 "aulin = l\iﬁbar* Ed | qugn—_ nner 95 By
90 e s I = e g
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80 = 80
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4 3.2 1 0
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M2 Bevélkerungspyramiden Deutschlands im Wandel der Zeit: Glich die Bevélkerungspyramide 1910
noch der eines Entwicklungslandes, so zeigen sich 1950 schon starke Verdnderungen: Wahrend der
Weltkriege und der Weltwirtschaftskrise (1929-1932) war die Geburtenrate sehr niedrig; deshalb gibt
es bei den entsprechenden Jahrgédngen deutliche Einschnitte.

Grundwissen/Ubung
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1. Beschreibung der Form der Bevélkerungspyramide
Beschreibe die Umrisse der Pyramide. Welchem Modell
entspricht sie am ehesten (Pyramide, Glocke, Zwiebel)?
Nenne die auffalligsten Werte (z.B. die Zah! der Kinder
von 1-5 Jahren und die Zahl der Menschen tiber 80 Jahre).

N

. Interpretation der Form
Interpretiere die Form der Pyramide.
— Hat die Pyramide eine breite Basis, das heift, gibt
es viele Geburten, wéchst die Bevolkerung?
~ Verjlingt sich die Pyramide nach oben stark, das
heiBt, sterben viele Leute friih?
— Werden viele Leute alt, ist die Lebenserwartung hoch?

w

. Abweichungen vom Modell
— Beschreibe, wo sich starke Abweichungen vom Modell
ergeben (z.B. besonders viele Menschen in einer
Altersgruppe oder besonders viele Frauen in einer
Altersgruppe).

Indien (2005) - das Land der Kinder

10,7 % der Bevolkerung sind jinger als finf und 31,8 % jiinger als 15 Jahre. Um allen
Sechsjdhrigen einen Schulbesuch zu erméglichen, missten jahrlich 1270 neue Schulen
gebaut und 313 000 Lehrer zusatzlich ausgebildet und eingestellt werden.

Vier Schritte zur Arbeit mit den Modellen der Bevélkerungspyramide

— Erkldre diese Abweichungen. Dazu musst du dir meist
Zusatzinformationen beschaffen (z.B.: Warum sind so
viele Manner in einer Altersgruppe gestorben?).

4. Folgerungen und Probleme

Stelle die Folgerungen und Probleme dar, die aus der

Bevolkerungspyramide ablesbar sind. Gehe dabei

zum Beispiel folgenden Fragestellungen nach:

Was bedeutet die Bevolkerungsentwicklung fiir

— die Ernahrung? (Kénnte es Erndhrungsprobleme
geben?)

— fur die Bildung? (Mtssen mehr Schulen gebaut wer-
den?)

— fur den Arbeitsmarkt? (Gibt es Arbeitslose oder zu
wenig Arbeitskrafte?)

— fur die Versorgung der élteren Bevélkerung? (Miis-
sen mehr Platze in Seniorenheimen geschaffen wer-
den?)

@ a) Ordne die Bevol-
kerungspyramiden in M2
den Modellen (M1) zu.
b) Stelle die Abwei-
chungen fest und for-

2005 und 2050 (Prognose)
‘ Alter in Jahren

= |

15
Ménner

e
Frauen

o

Persenen in Millionen 1419081
Gesamtzahl 2005: 1,096 Milliarden
Prognose 2050: 1,747 Milliarden

M3 Bevélkerungspyramiden Indiens 2005 und

2050 (Prognose)

Grundwissen/Ubung

sche nach den Ursachen.

Berichte.
Indien (2005) - :
das Land der Arbeit- . -
ECH s @ a) Interpretiere die

Bevdlkerungspyramide
von Indien 2005 (M3).
b) Beschreibe die wich-
tigsten Veranderungen
im Jahr 2050 (M3).

¢) Indien 2005 kénnte
man auch als ,Land der
Manner” bezeichnen.
Erklare (M3).

63 % der Bevdlkerung
sind 15 bis 65 Jahre alt,
kénnten also einen
Beruf ausiiben. Doch
schon heute gibt es
nicht genug Arbeits-
pldtze und zurzeit kom-
men jedes Jahr etwa
acht Millionen jugend-
liche Arbeitsuchende
hinzu.

@

[71

Weitere Ubungen zur
Arbeit mit Bevolke-
rungspyramiden findest
du auf der CD.

E@ JQOHLIW
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Wettlauf zwischen Storch und Pflug

Du sichet ghey
ekt s, Yarkar
du denn P

M1 Karikatur

Die Tragfahigkeit der Erde ist begrenzt

Schon seit Jahrhunderten erstellen Wissenschaft-
ler Szenarien Uber die Tragfahigkeit der Erde. Die
Kernfragen lauten: Wie viele Menschen kann un-
ser Planet erndhren? Wie viele Menschen kénnen
menschwiirdig leben?

Bislang konnte die Nahrungsmittelproduktion mit
dem Bevdlkerungswachstum Schritt halten, doch
es gibt erste Warnzeichen. 2008 stiegen die Preise
fur Nahrungsmittel so stark, dass es weltweit zu
Protesten und Unruhen kam. Ferner sind unsere
natlrlichen Ressourcen begrenzt. Ackerland, SUB-
wasser, Bodenschatze und Walder werden zuneh-
mend aufgebraucht und Gbernutzt: zum einen,
weil immer mehr Menschen versorgt werden mis-
sen, zum andern, weil der Lebensstandard und die
Ansprliche von immer mehr Menschen steigen —
auch von uns in den wohlhabenden Landern.

Problem Ackerland:

Wegen des Bevélkerungswachstums und
der Veranderung der Erndhrungsweise
muss innerhalb der ndchsten 30 Jahre die

Nahrungsmittelproduktion verdoppait und die Tierwelt.

Problem Umweltbelastung:

Alle Umweltbereiche werden durch
Emissionen belastet: das Klima, der
Boden, das Wasser, die Pflanzen-

Problem Energie:
Immer mehr Energie wird filr die Wirtschaft
und die Privathaushalte bendtigt. Die ver-

1 fossllen Ener ger (Kohle,
Erddl, Erdgas, Uran) werden mit zunehmen-

werden. Gleichzeitig geht Ackerflache
durch Erosion und durch Besiedlung
(Héuser, Arbeitsstétten, Verkehrswege
usw.) verloren.

Problem Trinkwasser:

Weltweit werden die Wasservorrate
(2. B. flir die Landwirtschaft und die
Industrieprodulktion) aufgebraucht
oder verschmutzt.

der Geschwindigkeit aufgebraucht. Auf der
Suche nach Ersatz wird mehr Ackerland fr
die Erzeugung von Biokraftstoffen benétigt —
das dann fiir die Erzeugung von Nahrungs-
mitteln fehit (z. B. Olpalmen, Zuckerrohr).

16030E

Problem Wald:

Der Bedarf an Brennholz, Baumaterial,
Papier, Acker- und Weideland sowie
Sledlungsraum wachst.

M2 Belastungen der Tragféhigkeit der Erde

Bevdilkerungs-
zahl

Nahrungs-
mittel
Ressourcen
Umwelt-

verschmutzung
2100

1900 1950 2000 2050

M3 Unsere Zukunft — wenn wir nicht handeln
(Szenario ,World 3 des ,,Club of Rome"” von
1992 zur Tragféhigkeit der Erde)

Im Jahr 1992 entwickelte eine Forschergruppe
einige Szenarien Gber die Tragfahigkeit unseres
Planeten. Sie machte eine klare Aussage: Wenn
wir so weiter wirtschaften wie bisher, kommt es
zu einer Katastrophe, zum Beispiel zu einem ge-
waltigen Bevélkerungsrickgang, unter anderem
durch Millionen Hungertote.

Wir alle kénnen jedoch etwas tun: vor allem nach-
haltig nutzen, nachhaltig handeln (siehe auch Sei-
ten 34, 82) — auch und gerade, wenn dies von uns
persénliche Einschrankungen in unserem Lebens-
standard und unseren Anspriichen verlangt.
Neben dieser Grundregel gibt es vor allem zwei
Ansatzpunkte, die Tragfahigkeit zu sichern: die
Steigerung der Nahrungsmittelproduktion und
die Senkung des Bevolkerungswachstums.

Grundwissen
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Hoffnung fiir die Zukunft

Mithilfe neu entstandener Technolagien ist es moglich
geworden, den standigen Strom von Schadstoffen in die
Umwelt zu reduzieren. Sogar die Massenarmut liefe sich
beheben.

&

Keine dieser Maglichkeiten jedoch l3sst sich realisieren,
wenn das Bevdlkerungswachstum ungezligelt weitergeht
und wenn nicht rasch die Wirkungsgrade der Energie-
und Ressourcennutzung erhéht sowie der Rohstoff- und
Energieeinsatz weltweit ausgewogener verteilt werden.
Die Nachhaltigkeit ist die entscheidende Herausforde-
rung fur die Aktivitat und die Kreativitat des Menschen.

Wir halten die Menschen heute flir fahig, diese Heraus-
forderung anzunehmen. Eine dauerhaft existenzfahige
Gesellschaft ist technisch und wirtschaftlich immer noch
moglich. Gefragt sind Reife, partnerschaftliches Teilen
und Weisheit.

(Nach Donella und Dennis Meadows u.a.: Die neuen Grenzen des
Wachstums. Stuttgart 1892, 5. 13ff)

M4 Text zum Szenario ,World 3” des ,Club of
Rome”

@ .Die Tragfahigkeit der
Erde wird immer stérker
belastet.” Erklare (M2,
M3).

tisches Amt wahrnehmen
darf. Erldutere den Buch-
titel des , Club of Rome":
Grenzen des Wachstums.

o RBER VIR
SCHAFFEN DocH HUR
NATWENDIGE ARBEIT~

(&)

M6 Karikatur

weise in den Industrielan-
dern gefahrdet die Trag-
fahigkeit der Erde!” Dis-
kutiere diese Aussage.

Beispielen die markierten
Stellen in einem der drei
Abschnitte.

® Dem ,Club of Rome"”
gehdren ca. 100 Wissen-
schaftler an, von denen
keiner aktiv ein poli-

© ,.Nicht das Bevilke-

rungswachstum in deg
Entwicklungslander @
sondern die Lebens-

(2)

ein Wettlauf zwischen
Storch und Pflug statt!

.o fa) Sl gen ek M4 [‘Auch auf der CD findet
in eigenen Worten wias

der. @

b) Erkldre anhand

Agrarwissenschaftler

gehen davon aus, dass

man mit den heutigen
technischen Mdglich-

keiten 0,07 Hektar
Ackerland pro Person
bendtigt, um geniigend
Nahrungsmittel zu erzeugen.
2025 koénnten 2,5 Milliarden
Menschen von Landknappheit
betroffen sein (2008: 260

")
(=)
-
v
i
=
gg
® 5
s o
=l
=
e
c m
ac
=
@

Millionen). 830 Millionen
Menschen sind bereits
chronisch untererndhrt.

< 0,07 ha Ackerland/Kopf
I 1962 B zusitzich 1990

I zusatzlich 2025 (Prognose) s

M5 Lénder mit weniger als 0,07 ha Ackerland pro Kopf 1962, 1990, 2025

Ubung
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wirtschaftsberater in die Ié_i.ndlichen qul'onen.

Mehr Nahrung durch die Griine Revolution
,Der Hunger ist besiegt — Sensation im IRRI!" So
oder so dhnlich lauteten die Schlagzeilen in den
1960er Jahren, als am International Rice Research
Institute die Neuzlchtung einer Reissorte gelun-
gen war, mit der man die Hektar-Ertrage erheb-
lich steigern konnte.

Fir die wichtigsten Grundnahrungsmittel gibt es
weltweit jeweils ein Institut, das die Zichtungs-
bemuhungen und die Versuche aus dem Bereich
der Gentechnik verknlpft. Zum Beispiel liegen
das Internationale Kartoffel-Forschungsinstitut in
Lima/Peru und das IRRI auf den Philippinen.

Reis ist fir tber zwei Milliarden Menschen in Stid-
und Ostasien das wichtigste Nahrungsmittel.
Daher kommt ihm bei der Bemtihung um Ertrags-
steigerungen eine besondere Bedeutung zu. Mit
neuen Zlchtungen, sogenanntem Hochleistungs-
saatgut (Hybridsaatgut), konnte man die Ernten
mehr als verdoppeln. Dies war der Beginn der
Griinen Revolution.

Die asiatischen Anbaulander sahen darin eine
Chance, schnell die Nahrungsmittelproduktion zu
erhohen. Daher forderten die Regierungen nun
weniger die ErschlieBung von neuem Ackerland,
sondern die Intensivierung des Anbaus auf den
vorhandenen Feldern. Man bot den Bauern gtins-
tige Kredite far den Kauf von Saatgut, Dinger
und Bewadsserungspumpen und schickte Land-

Steigerung der
Nahrungsmittelproduktion

L e

= Ausweitung der * |ntensivierung des Anbaus auf
Anbauflachen vorhandenen Fldchen

* Rodung von Wald * Erfragreichere Pflanzensorten
* Bewdsserung von = Bewssserung (evtl. weitere
Trockengebieten Ernte moglich)
* Trockenlegung von * Dingung
Stmpfen * Modernisierung der Anbaume-
* Gewinnung von Neu- thoden (z.B. mit besseren
land (z.B. am Meer) Maschinen)

M1 Mégh’chkeiten zur Steigerung der Nahrungs-
mittelproduktion

Griine Revolution — Losung der Probleme?

Die neu gezlichteten Hochleistungssorten sind
allerdings anfallig gegen Krankheiten. Sie bedr-
fen sorgfaltiger Behandlung mit Pflanzenschutz-
mitteln. Bei entsprechendem Anbau kann mit
ihnen zwar auf der gleichen Flache der dreifache
Kornertrag erzielt werden, ist aber die Bewasse-
rung einmal unterbrochen oder wird nicht ge-
nigend Dinger zugefuhrt, dann sind die Ertrage
wesentlich geringer als vorher.

Teure Bewdsserungsanlagen, Maschinen, Dinger,
Pflanzenschutzmittel und Hochleistungssaatgut
kénnen sich nur reiche Bauern mit groBem Landbe-
sitz leisten. Fiir die vielen Millionen Kleinbauern, die
meist weniger als einen Hektar Land bewirtschaf-
ten, sind diese Modernisierungen unerschwinglich.

In Std- und Ostasien liegen 90 Prozent der Reisanbau-
flachen der Erde. Der Nassreisanbau ist ideal fiir dicht

NEC
Reis Die Pflanze:
Der Anbau: Man kann Reis bis in 1600 m H&he anbauen. Im Rah-

besiedelte Gebiete. Er bringt hohe Ertrdge auf fahigkeit, groBen Kérnern usw.
kleinen Flachen und ist sehr arbeitsintensiv. T £
: y J A Die Verwendung:
Terrassen bilden dabei nahezu ideale Voraus- drs o o g
e DN S Fir Millionen armer Bauern-
setzungen: Die Reispflanzen brauchen sténdig o 0] WL . y
: - ¥ familien ist Reis fast das ein-
frisches Wasser, so kann man das Bewasse- o 4 : f
. Y & | zige Nahrungsmittel. Mor-
rungswasser von der obersten bis zur unters- ‘ 3 ans. miitkas urd Sharids
ten Terrasse durchflieBen lassen. n ”f gibt ;5 Reisg abaeht e
Um kiirzere Wachstumszeiten auf den Feldernlj ¥ ﬁ graten sder mgder Su' QE
zu erzielen, werden die Pflanzen in Saat- . f gorfl‘ mit Balfacr Wik Gemusepgdér
beeten herangezogen und nach vier Wochen peze poliert % Flge|5ch Kot st
im Abstand von 15 cm gesetzt. So sind in grme Pt s
den Tropen pro Jahr drei Ernten maglich. Fast ARG TS T Mt
bis zur Ernte stehen die Reisfelder unter geschlt e 2
leisten.
Wasser. 1334

men der Griinen Revolution wurden Hochertragssorten
geziichtet mit besonders kurzer Wachstumszeit, Lager-

Grundwissen
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In Zukunft mithilfe der Gentechnik?
Der mithilfe der Gentechnik entwickelte
,Goldene Reis" verdankt den Namen sei-
ner Farbe.

Er enthélt zwei Gene der Osterglocke, die
dafiir sorgen, dass der Reis Beta-Karotin
produziert, und damit die Vitamin-A-Pro-
duktion anregt. An Vitamin-A-Mangel
sterben jahrlich bis zu zwei Millionen Kin-
der.

In den Reis kénnen aber auch Gene
implantiert werden, die dafiir sorgen,
dass er fir Insekten giftig wird oder dass
er aus Luftstickstoff seinen eigenen Diin-
ger produziert.

Allerdings warnen viele Forscher, dass der
Genuss von gentechnisch verdnderten
Nahrungsmitteln nach nicht genug er-
forscht sei; sie kénnen gesundheitsschad-
lich sein.

@ Verfasse aus M1
einen Kurzvortrag mit
Beispielen.

©

@ Erstelle einen Lexi-
koneintrag zu Reis: Ver-
wendung, Herkunft,
Anbaumethoden (Info,
M4, M5).

&

M2 Der neue ,Goldene Reis”: mehr Ertrag und vorbeugend gegen Krank-

€ Liste Vor- und Nach-
teile der Griinen Revolu-

heiten tion auf (M2, Text).
@ | Anbauflachein | Erzeugungin | Hekiar-Ertrag | Enwohnerzani || | @ Nenne alle Lander I
Mio. ha Mio. t indt in Mio. mit Reisanbau in Asien

Land | 1960 2005 | 1960 2005 | 1960 2005 | 1960 2005 (Atlas).

VRChina | 27,0 74 | 562 1676 | 208 612 671 1,312

Indien 347 440 | 534 1335 | 154 303 | 452 1,095 NTERNET
i!ndopes&en | 6.9 11,6 12,00 Blg (D e A SeE 22 Fiihrt sine Pro-und-
| Japan = L ] T LR 488  GBAIE w4 = 128 Contra-Diskussion zum

Sidkores | 11 10 | 46 6,0 415 599 25 48 Thema ,,Griine Revolu-

Malaysia | 05 07 | 1,0 T R STy e wis fior® dutch.

Nepal 1 1o 1.6 21 41 ) 194 2680 10 27 Materialien dazu findet
| Paisistan ‘ 717,? 2.2 1.6 I~ G,Z g1 135 30,5 49 77?5§ ihrim Internet unter:
\‘Philiapiinen }_ 32 74,1 chER el 12-,3 3 322 -_'_ L2780 83 www.diercke.de/
|Thalnd | 61 10 | 101 270 | 166 245 | 27 &4 || )l methodspro_contra/
| Vietnam | 47 7.4 89 346 190 46,5 34 83 einf.htm

=

M3 Reisanbau und Einwohnerzahlen in Stid- und Ostasien
N TS

Bunj1a1iap pun WNIsydepA

M4 Damit Héchstertrdge erzielt werden, muss
jede einzelne Reispflanze genau im Abstand von
15 ¢cm zur néchsten Pflanze gesetzt werden.

M5 In den (berschwemmten Reisfeldern werden
héufig auch noch Enten oder Fische gehalten, ein
weiterer Beitrag zur Nahrungsmittelerzeugung.

149
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Wachstum und Verteilung
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Asiatische Lander betreiben Familienplanung: Das linke Bild zeigt, wie in
geworben wird, das rechte, wie in Thailand Kendome auf einem Bootsmarkt zu kaufen sind.

Familienplanung I: Zwei Kinder sind genug!
Immer wieder erscheinen in stid-, stidost- und ost-
'~ asiatischen Zeitungen Artikel, in denen die Fol-
gen des Bevdlkerungswachstums drastisch vor
Augen geflhrt werden.
Ziel der Bevélkerungspolitik in diesen Landern ist
es, die Geburtenraten zu senken, indem man die
Menschen von der Familienplanung Gberzeugt. In
Indonesien, China und Indien werben zum Bei-
spiel groBe Plakate fir die Beschrankung der Kin-
derzahl und in Indien ziehen auch Puppenspieler
tbers Land, damit den Analphabeten auf den
Dérfern die Ideen der Familienplanung nahe ge-
bracht werden.
Die Volksrepublik China wendet neben Werbung
rigorose MaBnahmen zur Senkung der Geburten-
rate an: Ein-Kind-Familien erhalten jéhrlich eine
Préamie. Zudem wird das Einzelkind bei der Kran-
kenversorgung, im Kindergarten, bei der Auswahl
| der Schule und bei der Zuteilung eines Arbeits-
‘ platzes bevorzugt. Ehepaare, die sich sterilisieren
lassen, bekommen eine Pramie und werden 6f-
fentlich ausgezeichnet. In diesem Zusammenhang
wurde auch das Mindestheiratsalter fur Frauen
" auf 20 und fir Manner auf 22 Jahre festgelegt.
Werden die Bestimmungen nicht eingehalten,
‘ gibt es empfindliche Strafen: Paaren mit mehr als
einem Kind wird zum Beispiel 14 Jahre lang zehn
Prozent von ihrem Lohn abgezogen. Zudem muss
fir jedes ,iberzahlige” Kind eine sehr hohe Geld-

strafe bezahlt werden; sie kann bis zu sechs Jah-
reseinkommen betragen.

Diese strengen Regelungen haben dazu gefuihrt,
dass in den letzten 20 Jahren offiziell (ber 300
Millionen Abtreibungen vorgenommen wurden,
andererseits aber auch Hunderttausende Kinder
nicht in der Behdrde angemeldet wurden.

Viele Frauen auf der Erde missen allerdings nicht
von der Familienplanung Uberzeugt werden. Sie
wiirden gern verhtten, verfiigen aber nicht Uber
die Mdglichkeit, an Verhtitungsmittel zu gelangen.
So kommen allein in Bangladesch fast 90 Millionen
Kinder ungewollt auf die Welt. Ein Drittel aller Frau-
en in Entwicklungslandern haben keinen Zugang
zu Verhutungsmitteln. Mehr als 120 Millionen wiir-
den verhtiten, wenn sie die Méglichkeit hitten.

Familienplanung 11: Mehr Kinder!

Auch in den Industrielandern wird Bevélkerungs-
politik betrieben. Hier sucht man jedoch nach
Mitteln und Wegen, die Paare zu (iberzeugen,
mehr Kinder zu bekommen. Dabei streitet man
sich tber sinnvolle Anreize: Sollte man mehr Kin-
dergeld zahlen? Sollte man die Kinderbetreuung
ausbauen oder kinderreiche Familien steuerlich
bevorzugen?

Wichtig ware, wenn jedes Paar im Durchschnitt
wenigstens 2,1 Kinder hatte. Dann wirde die Be-
vélkerungszahl wenigstens nicht sinken, sondern
gleich bleiben.

Grundwissen
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rDie Kartensymbole sind
Themengebieten zuge-
teilt: Herz-Karten
beschéftigen sich mit
Gesundheit und Hygiene
beim Sex; Kreuz zeigt
die Gefahren von sexuell
Gibertragbaren Krank-
heiten wie AIDS auf;

Pik nennt die Gesetze
zur Familienplanung;
Karo stellt Verh(itungs-
methoden dar.

M2 Ein Kartenspiel, das der Familienplanung dient: Die ersten 6000 Exemplare waren in den

Familienplanungsbtros nach wenigen Stunden vergriffen.

Yekinger

@ Wie versucht man die
Anwendung von Verh-

tungsmitteln durchzuset-
zen? Erlautere die drei in

den Bildern dargestellten
Wege (M1, M2).

@ Erstelle auf Grundla-
ge von M4 eine Tabelle
und interpretiere sie.

Thema und stelle sie der
Klasse vor.

© Auch Briefmarken
sind ein beliebtes Werbe-
mittel fur die Familienpla-
nung. Entwirf selbst eine
Briefmarke zu diesem

=

@ a) Liste die MaBnah-
men auf, die man in der
chinesischen Bevolke-

rungspolitik ergreijp==s
die Geburtenrate @
zu halten.

b) Nenne zu diesen MaB-
nahmen Griinde fir Pro
und Contra.

¢) Beurteile aus deiner

‘I personlichen Sicht Chinas
Bevolkerungspolitik.

lose Schulblicher, Kinder-
geld) und liste sie auf.

© Erstelle eine Mind-
map zum Thema 3
kerungspolitik/F
planung.

&
.
.
.
-
.
"
.
.
"
"
.
.
1
"
.
-
-
s
.
.
-
=
.
M
-
-
.
-
.
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(@ Befrage deine Eltern,
welche staatliche
stlitzung sie als
bekommen (z.B.

NTERNET

Interessante Berichte
aus Projekten der
Familienplanung findest
du unter:
www.dsw-online.de

— Projektarbeit

= Projektibersicht

| Gesamt | modeme T [ Vemratete Frauen e 3
@ | Methudené o n';‘:""“;m durchschnittliche Kinderzahl pro Frau [ gewolit

I R ) anwenden (in %) [ ungewollt

[peutsch- [ 75 | 72 | Kenia 32

TR S e et Uganda 18

Kuba | 73 ]| Simbabwe 50

Peru | 68 50| Agypten 57

Polen [ 49 1984 Jemen 10

Indien | 48 43 | Bangladesch 43

1377 Tl S O A | Nepal 35

Ruanda | 13 | Philippinen 33

el A S B aiti 2

M3 Anteil der ver- Kotum';ien §4

heirateten Frauen, Peru 50 E [ .

der Familienplanung L e\ A S 3 4 5 s 7

betreibt M4 Verhitung, gewollte und ungewollte Schwangerschaften

Ubung

<

(=

Bunjia11a pun wnisyde

i
©
-
=y
m
=
o
e
m
=
=
=

(]

151

99



Minsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 11 F. Kleiner

Anlage 5

Nutzung der einzelnen Materialien

Auf den nachfolgenden Seiten findet sich die Auswertung der Nutzung der einzelnen Materialien
durch die befragten Lehrkrafte in Tabellenform (Anlage 5.1 bis 5.6). Besonders stark genutzte Mate-
rialien sind dabei dunkelgrau, auffallig selten genutzte Materialien hellgrau hinterlegt.
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Anlage 5.1: Nutzung der im Schulbuchauszug angebotenen Texte (nre = 28) im Geographieunterricht,
nach Nennungen durch die einzelnen Lehrkrafte (Quelle: eigene Darstellung).

Befragte Lehrkrifte Gesamt
S99 I 88 53 abs. %
136-Tel X 3 37,5
137-Te2 X X X X X 7 87,5
138-Te3 X 1 12,5
138-Ted X X 2 25,0
138-Te5 X X X X 5 62,5
139-Teb X X X 4 50,0
139-Te?7 X X X 3 37,5
140-Te8 X X X X X X 6 75,0
140-Te9 1 12,5
140-TelO X X X X X 6 75,0
141-Tell X X X 3 37,5
141-Tel2 X 1 12,5
142-Tel3 X X X 4 50,0
9 | 142-Teld X 2 25,0
E’ 144-Tel5 X X | X 4 50,0
144-Tel6 X X X X 5 62,5
145-Tel?7 X X X X X 6 75,0
145-Tel8 X X X 3 37,5
145-Tel9 X X X 3 37,5
146-Te20 X X X X 4 50,0
147-Te21 0 0,0
148-Te22 X 4 50,0
148-Te23 X 4 50,0
148-Te24 X 2 25,0
149-Te25 X X 2 25,0
150-Te26 X X X 4 50,0
150-Te27 X X X 4 50,0
151-Te28 X X X 3 37,5
abs. 13|23 | 9 |14 |13 (11| 8 5 @ =
@
Sl % 330328 3 282 e-
< 0 o LN < o o~ —
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Anlage 5.2: Nutzung der im Schulbuchauszug angebotenen Bilder (ng = 19) im Geographieunterricht,
nach Nennungen durch die einzelnen Lehrkrafte (Quelle: eigene Darstellung).

Befragte Lehrkrafte Gesamt
J 9| 3] 3| 1] 8 5% abs %
134/35-B1 X X 7 87,5
136-B2 X 6 75,0
137-B3 X X 2 25,0
138-B4 X X 2 25,0
139-B5 X 4 50,0
139-B6 X 4 50,0
140-B7 1 12,5
141-B8 0 0,0
_ | 141-B9 X 1 12,5
é 142-B10 X X X X X 5 62,5
@ 143-B11 2 25,0
146-B12 X X X 3 37,5
147-B13 X X 2 25,0
148-B14 X X 2 25,0
149-B15 X X 2 25,0
149-B16 X X 2 25,0
150-B17 X X X X 5 62,5
150-B18 X X X 4 50,0
151-B19 X X X 3 37,5
abs. 6 (14 | 5 |13 | 7 3 6 3 =71
»
S| w333 g2 B 38 e
o M~ (o] Yo (0] il o i

102



Minsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 11 F. Kleiner

Anlage 5.3: Nutzung der im Schulbuchauszug angebotenen Tabellen (nr, = 8) im Geographieunter-
richt, nach Nennungen durch die einzelnen Lehrkrafte (Quelle: eigene Darstellung).

Befragte Lehrkrifte Gesamt
b S T O T I T abs %
137-Tal X X X X X X X 8 100,0
138-Ta2 X X X 4 50,0
142-Ta3 X X X X 6 75,0

c

2 | 142-Tad X X X 4 50,0

()]

E 143-Ta5 X | X X 4 50,0
149-Ta6 X X X 3 37,5
151-Ta7 X X 2 25,0
151-Ta8 X X X X 4 50,0

abs. 5172|741 |1]|8]| @#=44

@

8 n| n| o| n| o n| n| 2

% N N n|] N ol 8| 8 @ =547
(Vo] o0 (q\] o0 Tp] — — o
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Anlage 5.4: Nutzung der im Schulbuchauszug angebotenen Grafiken (nc = 13) im Geographieunter-
richt, nach Nennungen durch die einzelnen Lehrkrafte (Quelle: eigene Darstellung).

Befragte Lehrkrifte Gesamt
J 9 3] 39 8| 5% abs %
136-G1 X X X X X 8 100,0
136-G2 X X X X 7 87,5
139-G3 X X X X X 6 75,0
140-G4 X X X X 4 50,0
141-G5 X X X 4 50,0
g 142-G6 X X X 4 50,0
=
&= 143-G7 X X X 3 37,5
© | 144-G8 X X X X X 8 100,0
144-G9 X X X X X 8 100,0
145-G10 X X X X X 6 75,0
146-G11 X X X X 4 50,0
146-G12 X X X 3 37,5
148-G13 X X X X X 5 62,5
abs. 9| 9|8 |12|/10|6 |4 12| 0=88
@
S| % |3 333l el s g g e
(o] \e] (o] (o)) ~ < o (o))

Anlage 5.5: Nutzung der im Schulbuchauszug angebotenen Karten (ng = 3) im Geographieunterricht,
nach Nennungen durch die einzelnen Lehrkrafte (Quelle: eigene Darstellung).

Befragte Lehrkrifte Gesamt
S99 398 5% abs. %
c 139-K1 X X X X 4 50,0
(V]
E 143-K2 X X X 3 37,5
* | 1473 X 1 12,5
abs. 1 /1|13 |1]0|0]|1 =1
g o
(G} o M N S o o M _
@l @ @ 8 @ o o 4fP-83
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Anlage 5.6: Nutzung der im Schulbuchauszug angebotenen Aufgaben (na = 30) im Geographieunter-

richt, nach Nennungen durch die einzelnen Lehrkrafte (Quelle: eigene Darstellung).

Befragte Lehrkrafte Gesamt
J Y9 2| L8 5% abs. %
137-A1 X 4 50,0
137-A2 X | X X 6 75,0
137-A3 X | X 4 50,0
137-A4 X | X 2 25,0
139-A5 X | x| x 4 50,0
139-A6 X 2 25,0
139-A7 X X 3 37,5
139-A8 X 1 12,5
141-A9 X X 4 50,0
141-A10 X 3 37,5
141-A11 X X 3 37,5
143-A12 X | X | X 3 37,5
143-A13 X 1 12,5
_ | 143-A14 0 0,0
.§ 145-A15 4 50,0
< | 146-A16 | X 5 62,5
“ 1a7-a17 2 25,0
147-A18 0 0,0
147-A19 X | x| x 3 37,5
147-A20 0 0,0
149-A21 X 1 12,5
149-A22 X 1 12,5
149-A23 X | X | X 3 37,5
149-A24 X 1 12,5
151-A25 X 3 37,5
151-A26 X 3 37,5
151-A27 X 1 12,5
151-A28 X X X | X 4 50,0
151-A29 X 1 12,5
151-A30 X 1 12,5
abs. 4 200516136 |6 |3]| @¢=913
»
Gl w |23 5 2 23 2 g ¢-34
— (o] i N < (o] N —
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Anlage 6

Auswertungsrelevante Interviewausschnitte

Auf den nachfolgenden Seiten finden sich die fur die Ergebnisauswertung des qualitativen Teils rele-
vanten Interviewausschnitte. Diese liegen in Tabellenform (Anlage 6.1 bis 6.10) vor und sind thema-
tisch nach dem Kategoriensystem der qualitativen Inhaltsanalyse geordnet.
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Geographiedidaktische Lehr- und Lernforschung sowie Aus- und Weiterbildung von Lehrerinnen
und Lehrern sind zentrale Aufgabenbereiche des Instituts fiir Didaktik der Geographie. Die
Abschlussarbeiten der Studierenden im Master of Education stellen dabei eine besondere
Schnittstelle dar. Herausragende studentische Abschlussarbeiten sollen im Rahmen der im
Jahre 2011 initiierten Reihe ,Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik“ der Offentlichkeit
zuganglich gemacht werden. Das Angebot richtet sich gleichermafien an die in der Schulpraxis
tatigen Geographielehrerinnen und -lehrer, Referendare und Studierende sowie die in der
Forschung und Lehrerbildung tatigen Fachdidaktiker, Bildungswissenschaftler und Fachleiter.






